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ОБЩИЕ ВОПРОСЫ ОБРАЗОВАНИЯ 
 

Гаязов А.С., Акчулпанов Ю.К. 

 

ИННОВАЦИОННАЯ СРЕДА И ДОПОЛНИТЕЛЬНОЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ 

ОБРАЗОВАНИЕ В РЕСПУБЛИКЕ БАШКОРТОСТАН: ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ И 

РАЗВИТИЕ 

Аннотация. Данная статья посвящена исследованию взаимодействия ключевых 

составляющих компонент социальной сферы экономики региона – образованию и 

инновациям. Образование и инновации тесно взаимосвязаны и взаимодействуют между 

собой, формируя среду для прогресса общества. Раскрыта ключевая роль образования в 

стимулировании инноваций, так как квалифицированные специалисты могут приносить 

новые идеи, решения и технологии в различные области. С другой стороны, инновации в 

образовании могут улучшить процессы обучения, сделать его более доступным, 

эффективным и интересным. Установлено, что развитие образования и инноваций взаимно 

поддерживают друг друга и формируют инновационную среду региона, способствуют 

прогрессу общества в целом. 

Ключевые слова: образование, дополнительное профессиональное образование, 

профессия, устойчивость, развитие, инновации, инновационная среда, методика. 

Annotation. This article is devoted to the study of the interaction of key components of the 

social sphere of the regional economy - education and innovation. Education and innovation are 

closely interconnected and interact with each other, forming an environment for the progress of 

society. The key role of education in stimulating innovation is revealed, as qualified specialists can 

bring new ideas, solutions and technologies to various fields. On the other hand, innovations in 

education can improve learning processes, making it more accessible, effective and interesting. It 

has been established that the development of education and innovation mutually support each other 

and form the innovative environment of the region, contributing to the progress of society as a 

whole. 

Keywords. Education, additional professional education, profession, sustainability, 

development, innovation, innovative environment, methodology. 

 

Введение. Инновационная среда в 

регионе играет важную роль в развитии 

экономики и общества. В Республике 

Башкортостан также, как и в любом субъекте 

Российской Федерации, важно формирование 

благоприятной инновационной среды, 

которая бы способствовала развитию науки, 

технологий и предпринимательства. Это 

включает в себя поддержку научных 

исследований, инновационных проектов, 

создание инфраструктуры для инноваций, 

обучение кадров в сфере инноваций и 

технологий. Такие меры помогут привлечь 

инвестиции, специалистов и стимулировать 

развитие инновационных отраслей в регионе 

[1, c. 11; 8].  

Взаимосвязь дополнительного 

профессионального образования и развития 

инноваций в регионах является важным 

аспектом современной экономики. 

Дополнительное профессиональное 

образование играет ключевую роль в 

обеспечении устойчивого экономического 

роста, повышении конкурентоспособности 

регионов и развитии инноваций. Прежде чем 

перейти к взаимосвязи между 

дополнительным профессиональным 

образованием и развитием инноваций, 

следует рассмотреть основные аспекты 

каждого из этих понятий. Дополнительное 

профессиональное образование относится к 

системе образования, которая дает 

возможность взрослым и молодым людям 

повысить свою квалификацию, освоить 

современные навыки и получить 

дополнительные знания. Это может быть как 

формальное образование, так и некоторые 

экспертные программы, курсы, тренинги и 

т.д. 

С другой стороны, развитие инноваций 

в регионах – это процесс внедрения новых 

идей, технологий и подходов, которые могут 
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привести к экономическому росту и 

улучшению качества жизни. Инновации 

могут быть связаны с различными областями 

такими, как технологии, медицина, 

агропромышленность, энергетика и другие. 

Материалы и методы. Рассмотрим 

взаимосвязь между дополнительным 

профессиональным образованием и 

развитием инноваций в регионах. Во-первых, 

дополнительное профессиональное 

образование играет важную роль в 

формировании и развитии кадрового 

потенциала регионов. Приобретение новых 

знаний и навыков позволяет специалистам 

более эффективно решать задачи, связанные 

с инновационной деятельностью. Кроме того, 

такое образование стимулирует повышение 

квалификации персонала, что способствует 

профессиональному росту и улучшению 

работы предприятий и организаций региона. 

Во-вторых, дополнительное 

профессиональное образование позволяет 

развить у людей инновационное мышление и 

творческий потенциал. Это особенно важно в 

условиях быстро меняющихся технических и 

экономических требований. Обучение новым 

технологиям и методам позволяет людям 

приспосабливаться к изменениям и находить 

новые пути развития региональных 

индустрий. 

Кроме того, дополнительное 

профессиональное образование создает 

условия для обмена опытом и знаниями 

между специалистами разных регионов. Это 

способствует появлению новых идей, 

инновационных проектов и формированию 

сетей взаимодействия, что в свою очередь 

способствует развитию инноваций в 

регионах [5; 11]. 

Также дополнительное 

профессиональное образование может быть 

ориентировано на развитие инновационного 

предпринимательства и стимулирование 

создания новых инновационных проектов в 

регионах. Обучение предпринимательским 

навыкам и знаниям позволяет специалистам 

реализовывать свои идеи и создавать новые 

предприятия на основе инноваций. 

Результаты. На наш взгляд, является 

особо важным доступ населения к процессу и 

результатам образования, особенно к 

дополнительному профессиональному 

образованию в свете быстрых изменений и 

процессов развития общества. В этом ключе 

коротко рассмотрим образовательный 

потенциал Республики Башкортостан, 

проанализируем состояние ДПО и его роль в 

формировании и взаимодействии с 

инновационной средой региона. 

Образовательный потенциал 

Республики Башкортостан включает в себя 

развитую сеть образовательных организаций 

на всех уровнях, от дошкольного до высшего 

образования. В регионе функционируют 

школы, колледжи, техникумы, университеты 

и другие образовательные учреждения, 

которые предоставляют качественное 

образование. В системе образования 

Республики Башкортостан функционируют 

(на 1 января 2023 года): 995 дошкольных 

образовательных организаций, 279 филиалов, 

464 группы дошкольного образования при 

общеобразовательных организациях, 57 

частных детских садов с общим 

контингентом воспитанников 220 006 

человек, 1288 общеобразовательных 

организаций, 477 филиалов с общим 

количеством обучающихся 519 732 человека, 

в форме семейного обучения – 928 человек, 

93 профессиональные образовательные 

организации и 5 самостоятельных 

государственных образовательных 

организаций высшего образования 

осуществляют подготовку 

квалифицированных рабочих, служащих и 

специалистов среднего звена с количеством 

обучающихся 105 939 человек (из них в 

колледжах – 96 764 человека). 

Функционируют 8 государственных вузов, 6 

филиалов российских государственных 

вузов, 2 негосударственных вуза и 2 филиала 

негосударственных вузов с общим 

количеством обучающихся 97 422 человека, 

446 организаций дополнительного 

образования детей различной ведомственной 

принадлежности, в том числе в сфере 

образования – 205, в сфере культуры – 115, в 

сфере физической культуры и спорта – 126, в 

которых занимаются 569 790 человек [10, c. 

127; 3, c. 28 ].  

Обсуждение. Сфера образования 

является формирующей компонентой 

развития региона, поскольку образованные и 

квалифицированные специалисты 
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способствуют экономическому росту, 

инновациям, повышению уровня жизни 

населения и социальной стабильности в 

регионе. Образование обеспечивает доступ к 

знаниям, новым технологиям и позволяет 

формировать кадровый потенциал, 

необходимый для развития различных 

секторов экономики. Кроме того, 

образование способствует повышению 

качества жизни и формированию 

интеллектуальной среды, способствующей 

инновационному развитию региона. Одним 

из направлений образовательной сферы 

является система дополнительного 

профессионального образования, которая 

сформирована в регионах страны по-разному 

и базируется на тесном взаимодействии с 

составляющими сферами устойчивого 

развития территорий. 

Республика Башкортостан в этом 

направлении активно развивает систему 

дополнительного образования, предлагая 

разнообразные курсы, мастер-классы и 

программы для дополнительного 

профессионального образования. 

Дополнительное профессиональное 

образование в Республике Башкортостан 

является инструментом для повышения 

квалификации специалистов и развития 

профессиональных навыков. Это позволяет 

улучшить конкурентоспособность рабочей 

силы, способствует развитию инноваций и 

повышению уровня экономического 

развития региона. Через дополнительное 

профессиональное образование студенты 

слушатели могут получить 

специализированные знания и навыки в 

определенной области, что способствует 

повышению уровня образования населения, 

формированию кадрового потенциала и 

инновационной среды в регионе.  

Инновационная среда в регионе играет 

важную роль в развитии дополнительного 

профессионального образования. Создание и 

поддержание инновационной среды 

способствует развитию новых 

образовательных программ, технологий и 

методик обучения, что в свою очередь 

повышает качество образования и 

обеспечивает учащихся и специалистов 

необходимыми знаниями и навыками для 

успешной карьеры. Кроме того, 

инновационная среда способствует 

привлечению квалифицированных 

преподавателей и специалистов, развитию 

научных исследований и инноваций в 

образовании, а также улучшению условий 

обучения и доступности образовательных 

ресурсов. Все это в совокупности 

способствует формированию современной и 

конкурентоспособной системы 

дополнительного профессионального 

образования в регионе. 

В свою очередь и дополнительное 

профессиональное образование, как и в 

целом образовательный потенциал региона, 

играет также важную роль в формировании 

инновационной среды региона. 

Предоставление дополнительных 

образовательных программ и курсов 

позволяет повысить квалификацию 

специалистов, развить их профессиональные 

навыки и знания. Это способствует созданию 

кадрового резерва для инновационных 

проектов и развитию новых технологий в 

регионе. Кроме того, дополнительное 

профессиональное образование способствует 

постоянной циркуляции опыта и знаний 

между специалистами различных отраслей, 

что способствует развитию инноваций и 

содействует экономическому росту региона. 

О значимости роли ДПО в формировании 

инновационной среды в Республике 

Башкортостан можно говорить, исходя из 

следующих аспектов [9, c. 15]:  

1. Повышение квалификации. 

Дополнительное профессиональное 

образование позволяет специалистам 

обновлять знания и навыки, следить за 

последними тенденциями и технологиями в 

своей отрасли, что способствует развитию 

инноваций.  

2. Специализированная подготовка. 

Дополнительные образовательные 

программы могут предлагать 

специализированное обучение в 

определенных областях, что способствует 

развитию экспертизы и специализации в 

инновационных секторах.  

3. Содействие внедрению новых 

технологий. Обучение по новым 

технологиям и методам работы способствует 

более широкому внедрению инноваций в 

регионе.  
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4. Повышение конкурентоспособности. 

Профессиональное образование помогает 

специалистам и компаниям быть более 

конкурентоспособными на рынке, что 

способствует развитию инноваций и 

привлечению инвестиций [6; 2]. 

В Республике Башкортостан, как и в 

других регионах России, одним из ключевых, 

обеспечивающих население ДПО и главным 

методическим органом региона является 

Институт развития образования Республики 

Башкортостан. Институт выполняет очень 

важную, ответственную миссию – 

непрерывное совершенствование 

учительского труда учителей, педагогов, 

воспитателей детских садов, преподавателей 

и мастеров обучения в системе среднего 

профессионального образования.  

Институты развития образования в 

регионах Российской Федерации играют 

особую роль в содействии развитию 

образования на местном уровне. Они 

осуществляют следующие функции:  

1. Повышение качества образования. 

Институты могут разрабатывать и внедрять 

программы и методики повышения качества 

образования в регионе, проводить 

мониторинг образовательных процессов и 

результатов.  

2. Развитие профессиональной 

подготовки педагогов. Институты могут 

организовывать курсы повышения 

квалификации, семинары, конференции для 

учителей и других специалистов в сфере 

образования.  

3. Поддержка инноваций. Институты 

могут стимулировать внедрение 

инновационных образовательных практик, 

поддерживать проекты по модернизации 

образовательной среды.  

4. Развитие научных исследований в 

образовании. Институты могут поддерживать 

научные исследования в области 

образования, организовывать конференции, 

публикации и другие мероприятия.  

5. Содействие взаимодействию 

образовательных учреждений и бизнес-

сообщества. Институты могут 

способствовать установлению партнерских 

отношений между образовательными 

учреждениями и предприятиями для 

развития практической подготовки студентов 

и обмена опытом [4; 7].  

В Республике Башкортостан Институт 

развития образования, с историей и богатым 

опытом более 90 лет в сфере образования, 

оказывает значимую роль в содействии 

улучшению образовательной системы в 

регионе и созданию благоприятной 

образовательной среды, что оказывает 

влияние в формирование инновационной 

среды региона. Является оператором 

Федеральных программ и проектов 

Минпросвещения РФ, эффективно 

реализовывая инновационные 

преобразования в образовательной системе 

страны.  К примеру, в 2022 -2023 учебном 

году в Институте развития образования 

Республики Башкортостан было проведено 

274 бюджетных курсов повышения 

квалификации, которыми воспользовались 

11 403 педагогических работника. На 

внебюджетной основе в институте в течение 

2022/2023 учебного года проведено 80 

курсовых мероприятий с охватом 

слушателей в количестве 2007 человек [12]. 

Следующее направление 

образовательной деятельности Института – 

реализация дополнительных 

профессиональных программ 

профессиональной переподготовки. 

Обучение по программам профессиональной 

переподготовки в 2022/2023 учебном году 

прошли 215 человека. 

Кроме курсов повышения 

квалификации и профессиональной 

переподготовки, кафедрами института в 

течение 2022/2023 учебного года проведено 

много других мероприятий, направленных на 

профессиональное развитие педагогических 

работников и управленческих кадров 

образовательных организаций Республики 

Башкортостан: 

 вебинары; 

 методические и научно-

методические семинары, в т.ч. выездные; 

 онлайн-круглые столы; 

 мероприятия с базовыми 

(стажерскими) площадками; 

 сотрудничество с издательствами; 

 разработка дополнительных 

профессиональных программ повышения 

квалификации и профессиональной 
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переподготовки; 

 подготовка учебно-методической 

литературы (пособия, методические 

рекомендации и др.) и др. 

 разработка новых программ и 

отдельных модулей по вопросам введения 

обновленных ФГОС начального общего и 

основного общего образования; 

формирования и оценки функциональной 

грамотности обучающихся 

общеобразовательных организаций по всем 

направлениям функциональной грамотности 

(читательская, математическая, естественно-

научная, финансовая грамотность, 

креативное мышление, глобальные 

компетенции); 
 обеспечение безопасности детей в 

сети Интернет [12]. 
Осуществление вышеперечисленных 

образовательных функций обеспечивает 

непрерывность подготовки специалистов в 

системе дополнительного 

профессионального образования и является 

сложным процессом, предполагающим 

формирование профессиональных 

компетенций, усвоение знаний, умений и 

навыков, касающихся не только предметной, 

но и педагогической составляющей 

деятельности будущего педагога. 

Непрерывное образование педагога является 

необходимым, поскольку в современных 

динамичных условиях требования к 

образованию постоянно изменяются, 

дополняются – вводятся новые стандарты, 

формируются новые технологии обучения, 

применение которых требует от педагога 

постоянного личностно-профессионального 

развития. Особо важным видом деятельности 

педагога профессионального обучения 

становится методическая и научно- 

исследовательская деятельность, 

обеспечивающая не только непрерывный 

обмен опытом между педагогами, но и 

формирование потенциально новых, 

инновационных продуктов их деятельности. 

Дополнительное профессиональное 

образование оказывает важную роль в 

формировании инновационной среды 

региона, способствуя развитию экономики, 

повышению квалификации специалистов и 

привлечению новых технологий, что 

обеспечивает устойчивое развитие регионов 

и особую актуальность, которая вызвана 

условиями современных геополитических 

трендов. 

Заключение. Вышеуказанные 

требования к дополнительному образованию 

актуализируют важную задачу 

противодействия профессиональному 

выгоранию и дефицитам. Именно дефициты 

должны стать основным фактором при 

выборе направленности и тематики, форм 

повышения квалификации. Это можно 

достичь, как показал опыт ИРО РБ, при 

внедрении персонифицированной системы 

организации дополнительного 

профессионального образования. 

Роль дополнительного 

профессионального образования со временем 

будет только нарастать, что позволит 

обеспечить экономику и страны в целом 

квалифицированными специалистами таких 

сфер как социальная, экономическая, 

экологическая и инновационная, формирую 

условия для прогресса экономики и 

общества, улучшая качество жизни 

населения. Взаимосвязь дополнительного 

профессионального образования и сфер 

устойчивого развития в регионах объясняется 

их взаимодополняющим характером. 

Дополнительное профессиональное 

образование не только обеспечивает 

формирование кадрового потенциала и 

инновационного мышления, но и 

стимулирует развитие инноваций через 

обмен опытом и создание новых проектов, 

улучшая качество жизни и материальное 

благосостояние населения региона. 

Инвестиции в развитие дополнительного 

профессионального образования могут 

привести к улучшению 

конкурентоспособности и экономическому 

росту регионов, а также созданию 

благоприятной среды для инновационной 

активности. 
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Маджуга А.Г., Тазетдинова Р.Р., Гайсин Э.Д. 

 

РЕТРОСПЕКТИВНЫЙ АНАЛИЗ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ О МУЗЕЙНОЙ 

ПЕДАГОГИКЕ КАК САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ ОТРАСЛИ СОЦИАЛЬНО-

ГУМАНИТАРНОГО ЗНАНИЯ  

Аннотация. В статье представлен ретроспективный анализ представлений о 

музейной педагогике как самостоятельной отрасли современной педагогики. Авторами 

рассмотрены концептуально-теоретические основы музейной педагогики и сформировано 

целостное представление о её понятийно-категориальном аппарате с учётом достижений 

научно-технического прогресса. На основе анализа проблем создания и развития музеев на 

современном этапе, показана взаимосвязь предметно-средовой информации и языка 

художественных образов, символов и смыслов в процессе образовательной деятельности в 

музее, специфика организации музейно-педагогического исследования.  

Ключевые слова: музейная педагогика, аксиологическая концепция, музейная 

коммуникация, музейно-педагогическое исследование, культурно-образовательная практика, 

музей. 

Annotation. The article presents a retrospective analysis of ideas about museum pedagogy as 

an independent branch of modern pedagogy. The authors considers the conceptual and theoretical 

foundations of museum pedagogy and forms a holistic view of its conceptual and categorical 
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Введение. В последние годы в связи с 

общей гуманизацией и гуманитаризацией 

культурно-образовательного пространства в 

отечественном музейном деле стали 

проявляться сущностные теоретико-

методологические и методические 

проблемы. 

Появилась насущная необходимость 

серьезных полидисциплинарных 

исследований, связанных с обновлением 

музееведческого понятийно-

терминологического аппарата в 

определенной его части [1; 11].  

Немаловажный интерес представляет собой 

генезис и историко-теоретические аспекты 

формирования относительно новой для 

отечественного социально-гуманитарного 

знания научной и учебной дисциплины 

«музейная педагогика». 

Материалы и методы. Термин 

«музейная педагогика» впервые появился в 

книге Г. Фройденталя «Музей – образование 

– школа» (1931 г.), в которой он описывает 

методику работы со школьниками, 

включающую подготовку учащихся к 

посещению музея и последующее 

закрепление полученных знаний и 

впечатлений, где центральное место 

отводится учителю, выступающему одним 

из участников музейно-педагогического 

процесса. 

Необходимость разработки музейной 

педагогики, обеспечивающей научный 

подход к трактовке музейных собраний на 

основе использования принципов 

современной педагогики и психологии, 

возникла в 1970-х гг. XX века. В 1980-х гг. 

XX века один из ведущих музееведов 

России А.М. Разгон отметил, что «создание 

такой научной дисциплины, находящейся на 

стыке целого комплекса наук, ныне 

представляется уже не какой-то отдаленной 

перспективой, а насущной практической 

задачей» [7, с. 42].  

Процесс формированию музейной 

педагогики как самостоятельной научной 

дисциплины начинается в 1980-1990-х гг. 

XX века. Этому способствовала 

сложившаяся в области культурно-

образовательной деятельности музея 

ситуация, характеризующаяся следующим 

особенностями.  

Во-первых, формируется новая 

аксиологическая образовательная концепция 

отечественного музея, согласно которой у 

посетителей в рамках культурно-

образовательной деятельности музея 

формируется ценностное отношение к 

культурно-историческому наследию.  

Во-вторых, меняется отношение к 

самой аудитории, которая начинает 

восприниматься не как объект, а как 

равноправный участник коммуникативного 

процесса, диалога, осуществляемого в 

музейной среде.  

В-третьих, впервые серьезно стала 

рассматриваться проблема результативности 

музейной коммуникации, воздействия музея 

на различные группы посетителей, 

эффективности тех или иных музейных 

форм. В музее стали проводиться 

психологические исследования.  

В-четвертых, возникла необходимость 

в появлении особого типа музейного 

специалиста, способного осуществлять 

образовательную деятельность в музее.  

В-пятых, возникла потребность в 

интеграции музееведения с другими 

научными дисциплинами, такими, как 

педагогика и психология.  

Все эти особенности 

свидетельствовали о переходе на новый 

культурно-образовательный уровень при 

контакте музея с аудиторией, что создало 

предпосылки для осознания роли 

накопленной теории, и как следствие этого – 

возникновение нового термина «музейная 

педагогика» и новой научной дисциплины.  

Являясь самостоятельной научной 

дисциплиной, сформировавшейся на стыке 

музееведения, педагогики и психологии, 

музейная педагогика, рассматривает музей 

как культурно-образовательную систему и 

выполняет свои функции: познавательную, 

воспитательную, творческую и социальную, 

которые между собой взаимосвязаны и 

взаимообусловлены, что позволяет ввести её 

в каждый из разделов педагогического 

знания.  

Музейная педагогика обладает 

собственной внутренне-согласованной 

системой категорий и понятий, отражающей 

ключевое содержание образовательной 

деятельности музея и способствующей 
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продуктивному движению теоретической 

мысли. Рассмотрение и изучение категорий 

и понятий как инструментария 

необходимого для исследования и 

использования образовательной 

деятельности музея. 

Обозначая степень родства 

музееведения и педагогики и их 

соотношения с момента введения К. 

Фризенем (Германия) термина «музейная 

педагогика» в научный оборот, можно 

акцентировать педагогический, 

посреднический и междисциплинарный 

аспекты в этой научной дисциплине. В связи 

с этим в Германии и России возникают 

различные трактовки определения музейной 

педагогики.  

В исторической ретроспективе эта 

последовательность может быть 

представлена следующим образом:  

 музейная педагогика – это наука о 

воспитании средствами музея, а музейная 

дидактика – посредническая миссия музея 

(А. Кунтс, В. Хильгерс); 

  музейная педагогика – пограничная 

научная дисциплина, находящаяся на стыке 

музееведения и педагогических наук и 

исследующая образовательно-

воспитательные цели общества 

применительно к специфическим формам 

музейной коммуникации (К. Патцвал, Й. 

Аве);  

 музейная педагогика – научная 

дисциплина на стыке музееведения, 

педагогики и психологии, рассматривающая 

музей как образовательную систему (М. Ю. 

Юхневич) [14];  

 музейная педагогика – это область 

научно-практической деятельности 

современного музея, ориентированная на 

передачу культурного (художественного) 

опыта через педагогический процесс в 

условиях музейной среды; отрасль 

педагогической науки и построенная на её 

основе научно-практическая деятельность, 

ориентированная на передачу культурного 

опыта в условиях музейной среды (Б. А. 

Столяров) [13, с. 7].  

 музейная педагогика – область 

науки, изучающая историю, особенности 

культурной образовательной деятельности 

музеев, методы воздействия на различные 

категории посетителей, взаимодействие 

музеев с образовательными учреждениями.  

Обсуждение. Утвердившись в своих 

правах в 80-е годы прошлого века в 

советской музеологии как самостоятельная и 

широко распространяемая дефиниция, 

музейная педагогика обозначила как 

практико-ориентированную культурно-

образовательную и просветительскую 

деятельность музеев, так и новую, вполне 

сформированную научную дисциплину. 

Этому обстоятельству способствовало 

соединение в музейной педагогике 

характерных черт научной теории и частных 

методик, наличие тесных связей с 

культурно-образовательной практикой.  

Предметом изучения музейной 

педагогики стало исследование 

объективных закономерностей, принципов, 

методов и технологий работы музея со своей 

целевой аудиторией. Объектом музейной 

педагогики являются социокультурные и 

образовательные аспекты музейной работы 

в том числе особый подход к происходящим 

в музее разнообразным диалоговым 

процессам и коммуникативным 

взаимодействиям.  

Необходимо отметить, что этот подход 

способствует формированию свободной, 

креативной и инициативной личности, 

способной стать активным участником 

межкультурного и цивилизационного 

диалога.  

Таким образом, музейная педагогика 

по своему объекту в основном совпадает с 

общей теорией культурных коммуникаций, 

а по методу – с науками об образовании. 

Подобно теоретической педагогике, 

музейная педагогика не только обобщает 

имеющийся опыт, но и участвует в создании 

новых дидактических подходов, создает 

теоретические основания для музейно-

педагогического прогнозирования.  

В силу своего ярко выраженного 

междисциплинарного характера музейная 

педагогика как научная и учебная 

дисциплина, прежде всего, широко 

оперирует категориями теоретического 

музееведения и психолого-педагогической 

науки, такими как «музейный предмет», 

«музейная культура», «музейная 

коммуникация», «музейное образование», 



«Образование: традиции и инновации», №1 (44), 2024 

 

12 

 

«музейный педагог», «визуальная культура 

музея», «музейно-образовательное 

пространство» и др. Будучи 

инкорпорированы в понятийную канву 

музейной педагогики, эти дефиниции 

нередко приобретают дополнительную 

смысловую нагрузку или новые, не 

свойственные им ранее акценты. 

Для исследований 80-90-х годов 

прошлого века были характерны попытки 

связать проблемы музейной педагогики с 

теми глобальными процессами, которые 

происходили в мировой культуре. В первую 

очередь, это касалось интенсивного 

процесса визуализации культуры, который 

проявился в значительном увеличении 

объема зрительной информации, что 

повлияло на восприятие человека, 

переставшего замечать то, что могло 

произвести впечатление на 

предшествующие поколения.  

Музейная педагогика пыталась дать 

ответ на вопрос, как должен измениться 

содержательный концепт музейной 

коммуникации, визуальной по своей сути, в 

связи с этими переменами. Центральной 

темой для музейной педагогики того 

периода стал процесс интериоризации 

музейной культуры личности посетителя, 

трактуемый как степень его 

подготовленности к восприятию и усвоению 

предметно-средовой информации и языка 

художественных образов, символов и 

смыслов.  

В настоящее время можно утверждать, 

что «музей способен обеспечить не 

эпизодическое, а стабильное воздействие на 

посетителей, а в отношении к определенной 

их части – добиться относительной 

завершенности педагогического процесса» 

[4; 9; 12]. Музейная культура проявляется у 

человека в виде музейно-ценностного 

отношения к действительности, которое 

выражается в уважении к истории и умении 

оценивать в практической жизни предметы 

культурного наследия и музейной 

значимости. 

Следует отметить, что в 

методологическом контексте, большое 

влияние на развитие музейной педагогики 

оказала теория диалогизма М.М. Бахтина, 

согласно которой на смену монологической 

культур приходит диалогическая. В данной 

социокультурной ситуации музей был 

призван стать местом культурно-

исторического диалога, находя новые 

формы для обращения посетителей к 

культурным ценностям. В результате 

развития музейной педагогики обозначилась 

потребность в появлении специального 

музейного работника, способного постичь 

музейную реальность в ее педагогическом 

контексте.  

Выступая в качестве своеобразного 

эксперта, знающего контингент посетителей 

музея, этот работник музейный педагог – 

подключается к созданию экспозиций, 

разрабатывает и реализует программы 

работы с посетителями, ищет новые формы 

и методы работы с детьми и подростками, 

осуществляет социологические 

исследования музейной аудитории. 

Значение музейной педагогики как 

научной дисциплины определяется еще и 

тем, что она дает тот методологический 

инструментарий, который позволяет 

осмыслить все виды музейной деятельности 

в педагогическом аспекте и тем самым 

повысить уровень контактов музея с 

аудиторией, его социальный статус. 

Особый «музейный» образовательно-

воспитательный процесс как существенная 

составная часть музейной деятельности 

является предметом исследования музейной 

педагогики. Базовые элементы музейной 

педагогики действенны не только в 

музейном процессе организации экспозиции 

или других форм культурной 

коммуникации, но они также пронизывают 

все сферы музейной деятельности. 

Различные аспекты музейной педагогики 

необходимо учитывать и в процессе отбора, 

комплектования, изучения и хранения 

музейных предметов в целях их возможного 

включения в экспозицию или использования 

в других видах образовательно-

воспитательной деятельности музея. 

Музейно-педагогическое исследование 

ставит задачу разработки методологических 

и теоретико-методических основ 

образовательно-воспитательного процесса в 

музее, а также изучения возможностей 

применения результатов этого исследования 
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в подготовке экспозиций и в работе с 

посетителями.  

Музейная педагогика анализирует 

потребности различных социальных и 

возрастных групп посетителей, изучает 

особенности их восприятия экспозиции и 

вырабатывает дифференцированные 

методики по работе с ними. В определенных 

случаях она вносит необходимые 

коррективы в содержание самой экспозиции. 

Только последовательное выявление 

специфики ценностного отношения самого 

музея к своим возможностям определяет, в 

конце концов, роль музея в общественном 

сознании.  

Вряд ли возможно грамотно 

осуществлять свою коммуникативную и 

просветительскую деятельность без четкого 

представления о том, к кому обращаешься, 

каковы особенности и потребности, 

ожидания, интересы тех людей, которые 

приходят в музей, а также и тех, которые 

игнорируют его. Необходимо установление 

оптимальных форм взаимодействия с 

партнерами по культурно-образовательной 

деятельности.  

Музей вступает в контакт не только с 

самими посетителями. Он связан с самыми 

различными общественными институтами – 

организациями культуры, образования и 

науки. Особенно важна проблема 

взаимодействия с учебными учреждениями, 

прежде всего со школами и детскими 

садами, а также учреждениями 

дополнительного образования, научно-

практическими психолого-педагогическими 

центрами, научно-исследовательскими 

институтами и высшими учебными 

заведениями. 

Достижения современной 

отечественной музейной педагогики 

невозможны без знания теоретических идей 

и практических разработок наших 

предшественников. Решение столь важных 

задач осуществляется на базе исследований 

в области теории и истории педагогики, 

социологии и психологии. Таким образом, 

музейно-педагогические исследования носят 

полидисциплинарный характер, а 

результаты данных исследований 

обогащают как музееведение, так и 

педагогическую науку. 

Как научная дисциплина, музейная 

педагогика имеет свои направления 

исследований и проблемы, связанные с 

многообразием контактов музея и 

аудитории.  

Основными проблемами музейной 

педагогики на современном этапе развития 

являются:  

проблема образовательной 

специфики музея. Решение которой, связано 

с ответом на вопрос, зачем люди ходят в 

музей и в чем они видят смысл музейного 

посещения;  

проблема эффективности музейной 

коммуникации, которая связана с 

результатами изучения воздействия музея, 

музейного пространства, музейной 

экспозиции и музейного предмета на 

посетителя;  

проблема изучения музейной 

аудитории, опирающаяся на исследование 

особенностей людей, которые приходят в 

музей или игнорируют его;  

проблема создания и апробации 

новых методик, программ, экспозиций для 

различных посетителей;  

проблема установления оптимальных 

форм взаимодействия с партнерами по 

культурно-образовательной деятельности, 

организация сотрудничества с 

образовательными учреждениями;  

изучение истории музейно-

педагогической мысли и культурно-

образовательной деятельности музея [6].  

Современная российская музейная 

педагогика развивается в контексте 

музейной коммуникации и векторно 

направлена, в первую очередь, на решение 

задач активизации творческих способностей 

личности. С этой целью разрабатываются 

разнообразные методики работы с 

посетителями музеев, изменяющие их роль 

и позиции в музейно-образовательном 

процессе.  

Роль «музея как инструмента 

приобщения человека к «культурному коду» 

современной ему культуры трудно 

переоценить» [3, с. 42]. Несмотря на 

господство идей дифференцированного 

подхода к различным категориям 

посетителей, доминантное внимание 

музейной педагогики по-прежнему 
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сосредоточено на детской и юношеской 

аудитории. В связи с этим одной из ведущих 

тенденций музейной педагогики становится 

переход от единичных и эпизодично-

фрагментарных контактов с посетителем к 

созданию многоступенчатой системы 

музейного образования, приобщения к 

целостной культуре музейно-

педагогического пространства. 

Таким образом, основными 

направлениями деятельности музейных 

педагогов на современном этапе могут 

считаться: работа с музейной аудиторией, 

которая направлена на формирование 

аксиологического восприятия культурного 

наследия, привитие вкуса к общению с 

музейными ценностями; развитие 

способностей воспринимать музейную 

информацию, понимать язык музейной 

экспозиции; развитие воображения, 

творческой активности и креативности; 

создание в музее условий, при которых 

работа с аудиторией протекала бы наиболее 

эффективно; использование и 

популяризация новых технологий музейного 

образования в форме отдельных проектов, 

на различных площадках, с привлечением 

различных социальных партнеров. 

Термин «культурно-образовательная 

деятельность» используется в 

отечественном музееведении с начала 90-х 

годов. До этого употреблялись другие 

понятия – массовая научно-просветительная 

и политико-просветительная работа, 

отражавшие понимание сущности работы с 

посетителями в различные исторические 

периоды развития российского государства 

и менявшиеся быстрее, чем терминология 

для обозначения других направлений 

музейной работы. Осуществляемый в 

музейном пространстве процесс трансляции 

культурных значений и смыслов, целью 

которого, является восприятие информации 

посетителями, определяется как музейная 

коммуникация, в ходе которой раскрывается 

информационный потенциал музейных 

экспонатов, реализуются образовательно-

воспитательная и другие функции музея.  

Содержательный аспект культурно-

образовательной деятельности выражается в 

формах организации работы с музейной 

аудиторией, взаимодействии с системой 

образования. Еще в 1970-х гг. отмечалось, 

что в методическом арсенале музея можно 

выделить до ста различных форм, основу 

которых составляют 10 базовых форм 

работы. Это лекции, экскурсии, 

консультации, научные чтения, кружковая и 

студийная работа, клубы, литературные 

вечера, киносеансы, концерты, встречи с 

деятелями образования, науки и культуры, 

праздники, исторические игры, конкурсы и 

тематические викторины. 

В современных условиях культурно-

образовательная деятельность музея 

ориентирована на личность потенциального 

и реального музейного посетителя, в связи с 

этим можно обозначить следующие ее 

направления: информирование, обучение, 

развитие креативности, общение и отдых. 

Естественно, что подобное выделение 

условно, ведь сами направления изменчивы, 

подвижны и зачастую тесно связаны между 

собой или пересекаются в каких-либо 

аспектах. Однако для приобретения 

методических навыков в музейно-

педагогической деятельности необходимо 

четко представлять цель и задачи работы в 

каждом из указанных направлений, а также 

продумывать оптимальные методы и формы 

работы с музейной аудиторией. 

Совокупность различных форм, 

объединенных общей темой и подчиненных 

единой педагогической цели, становится 

основой музейно-педагогической 

программы. 

Для решения этих и других проблем в 

России создаются музейно-педагогические 

центры, наиболее известными из которых 

являются: Творческая лаборатория 

«Музейная педагогика» кафедры музейного 

дела Академии переподготовки работников 

искусства культуры и туризма (рук. И.М. 

Коссова, Москва); Российский центр 

музейной педагогики и детского творчества 

Государственного Русского музея (рук. Б.А. 

Столяров, Санкт-Петербург); Лаборатория 

музейного проектирования Российского 

института культурологи (рук. Н.А. 

Никишин); Лаборатория эстетического 

образования Московского института 

развития образовательных систем (рук. Г.П. 

Сергеева, Москва); Республиканский 

детский музейный центр Карелии при 
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Государственном музее-заповеднике 

«Кижи» (рук. Л.В. Шилова, Карелия) и др. 

Теоретический анализ литературы по 

проблеме исследования показал, что 

существует несколько ступеней освоения 

музейной информацией: информирование, 

обучение, развитие креативности  

[2; 8; 10]. 

Информирование является первой 

ступенью освоения музейной информации, 

то есть получение первичных сведений о 

музее, составе и содержании его коллекций 

или об отдельных музейных предметах, а 

также по вопросам, связанным с профилем 

музея, различными направлениями его 

деятельности. Оно осуществляется с 

помощью таких традиционных форм, как 

лекции или консультации.  

Однако современный уровень 

развития информационно-

коммуникационных технологий 

предполагает их внедрение и активное 

использование в музее, например, в форме 

специального информационного центра. 

Информационное обслуживание включает в 

себя самые разнообразные способы 

представления информации посетителям с 

помощью компьютерной техники, начиная 

от указателей, планов и путеводителей, как 

для взрослых, так и для детей, и заканчивая 

использованием информационных 

терминалов, установленных в холле или 

залах музея с подключением к сети 

Интернет. Информационные музейные 

системы содержат качественные 

изображения экспонатов с указанием их 

местоположения, сопроводительную и 

разъяснительную информацию. 

Обучение – вторая ступень освоения 

музейной информации на качественно 

новом уровне, включающая в себя передачу 

и усвоение знаний, а также приобретение 

умений и навыков в процессе музейной 

коммуникации. Обучение в музее 

предполагает получение дополнительных, 

либо альтернативных знаний, которые 

невозможно или возможно не в полной мере 

получить в образовательных учреждениях. 

Этому способствует и широкое 

внедрение музейно-педагогических 

программ, основанных на знакомстве и 

изучении подлинных предметов той или 

иной исторической эпохи. 

Отличительными чертами обучения в 

музее являются неформальность и 

добровольность. Особенностью обучения в 

музее является также возможность 

максимально реализовать свои 

интеллектуальные способности и 

удовлетворить культурные потребности, оно 

стимулируется экспрессивностью и 

тематическим разнообразием музейных 

предметов. 

Обучение может осуществляться в 

форме экскурсий, музейных уроков, занятий 

в кружках. Музейный урок или занятие 

преимущественно используется как форма 

работы музея с обучающимися 

образовательных организаций.  

Развитие креативности является 

третьей, высшей ступенью постижения 

музейной информации. Развитие 

креативности и творческих начал 

предполагает использование потенциала 

музея, сосредоточенного в памятниках 

материальной и духовной культуры, для 

выявления наклонностей и раскрытия 

творческих способностей личности. В музее 

имеются особые условия для 

стимулирования творческого процесса. 

Наиболее действенные из них состоят в 

возможности «вхождения» в систему 

лучших образцов, традиций, примеров 

культуры прошлого. Это направление может 

быть реализовано в форме студий, 

творческих лабораторий или фестивалей, 

викторин, исторических и 

интеллектуальных игр. 

Общение в музейном пространстве 

способствует установлению деловых или 

дружеских контактов на основе общих 

интересов, связанных с тематикой музея, 

содержанием его коллекций и выставочной 

деятельностью.  

Музей предоставляет широкие 

возможности как для общения с музейной 

информацией, так и для содержательного, 

интересного и неформального 

межличностного общения. 

Отдых представляет собой 

организацию свободного времени в 

соответствии с запросами и ожиданиями 

музейной аудитории, удовлетворение 
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потребностей в отдыхе в рамках музейной 

среды. Чаще всего удачные формы имеют 

комплексный характер. Они складывались 

десятилетиями и изменялись с течением 

времени под влиянием исторических 

обстоятельств, научного поиска и 

методических разработок, запросов 

социума.  

Основной принцип любой формы 

культурно-образовательной деятельности – 

предоставление посетителям возможности 

заниматься тем, что их интересует, создание 

условий для самореализации личности. При 

этом важно учитывать психологические 

особенности различных типов и категорий 

музейных посетителей. Эффективность этой 

работы зависит и от взаимодействия музея 

со школой, интеграции школьной и 

музейной педагогики. 

Впечатляющие перспективы для 

развития отечественной музейной 

педагогики связаны с освоением 

современными музеями виртуального 

пространства и формированием так 

называемой «виртуальной музейной 

педагогики», которая сегодня развивается и 

утверждается в современной культуре  

[5, с. 158]. Ее организационной основой 

является виртуальный музей, то есть веб-

сайт, созданный для экспозиции музейных 

материалов, которыми могут быть предметы 

искусства, исторические артефакты и 

раритеты, виртуальные коллекции, а также 

семейные реликвии. 

Первоначально это были сайты 

действующих музеев. Затем стали появились 

собственно виртуальные музеи, которые 

существуют исключительно в сети Интернет 

и не имеют аналога в реальности. 

Виртуальный музей представляет 

собой иную реальность, выходящую за 

рамки традиционного представления о музее 

с его постоянными и временными 

выставками. Экспозиция виртуального 

музея постоянна лишь в своем развитии, а 

время «работы» выставок может 

исчисляться годами, и их количество, как 

правило, регламентировано не 

количественными категориями, а 

соображениями концептуальными, 

связанными с появлением новой идеи или 

интересного проекта. Кроме того, 

виртуальный музей никак не связан с 

реальным помещением. Сфера его 

деятельности и «среда обитания» 

располагаются исключительно в глобальной 

сети Интернет. 

С помощью компьютерной техники и 

бескрайних хранилищ виртуального 

«культурного наследия» стало возможно 

конструировать самые удивительные музеи, 

создавать экспозиции и открывать 

тематические выставки. Появилась 

возможность погрузить посетителя 

виртуального музея в любую историческую 

эпоху, этнокультурную, природную и 

бытовую среду. Стало возможным показать 

важнейшие моменты жизни и творчества 

выдающихся людей, свободно собирать на 

выставки ценнейшие экспонаты и 

демонстрировать шедевры. Таким образом, 

есть все основания утверждать, что с 

появлением передовых цифровых 

технологий и глобальной сети Интернет 

открылась новая страница в культурно-

образовательной деятельности современного 

музея. 

В связи с виртуализацией музейного 

пространства открываются и новые 

перспективы для творческой деятельности 

педагогов. Теперь, используя широкие 

возможности компьютерной техники и 

«мировой паутины», они могут проводить 

увлекательнейшие виртуальные экскурсии. 

Отдельные музеи международного уровня, 

такие как, например, Государственный 

Эрмитаж, благодаря новейшим 

информационно-технологическим 

возможностям, предлагают пользователям 

сети не просто слайд-шоу, а интерактивные 

объемные панорамные изображения залов и 

зданий музея. Такие виртуальные экскурсии 

скорее похожи на полноценное виртуальное 

путешествие, так как круговой панорамный 

обзор создает иллюзию сопричастности с 

реальной музейной средой. 

Вместе с тем, не стоит полностью 

абсолютизировать даже такое продвинутое 

освоение ценностей культуры, так как 

любое взаимодействие и «общение» 

учащихся с шедеврами через глобальную 

сеть Интернет является в какой-то мере 

интерактивным суррогатом, виртуальным 

заменителем реального восприятия 
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произведений искусства. В связи с этим 

работа с произведениями искусства в 

информационно-коммуникационных сетях 

должна осуществляться либо как 

подготовительная к восприятию того или 

иного исторического артефакта или 

произведения искусства в реальности, либо 

в качестве замены при невозможности 

увидеть его в подлиннике. 

Как перед зарубежными, так и перед 

отечественными музеями стоит примерно 

одинаковый ряд насущных проблем: 

привлечение посетителей, поиск новых 

инновационных идей, формирование 

креативного контента, вопросы 

финансирования.  

«Традиционные» музеи стоят перед 

необходимостью постоянно искать новые 

способы взаимодействия с посетителями. 

Многие из музеев, чтобы не утратить 

привлекательность, запускают собственные 

программы обновления. Так, в странах 

Западной Европы в создаваемых музеях 

нового типа планируется отказаться от 

традиционного разделения экспозиций по 

наукам или отраслям научного знания, на 

смену им приходит интегративный научно-

популярный контент, в рамках которого 

объединены предметные достижения 

различных наук без жесткой традиционной 

классификации.  

Активно пропагандируется мнение о 

том, что музей без учета современных 

достижений науки нежизнеспособен. 

Разрабатываются новые схемы музейно-

просветительской работы, при музеях 

возникают новые подразделения, так 

называемые «открытые лаборатории», в 

которых посетитель может не только 

визуально общаться с экспонатом, но и 

тактильно контактировать с ним. Одна из 

основных целей подобного музейного 

обновления создать условия для того, чтобы 

в новом музее было интересно не только 

ученым, искусствоведам,  специалистам из 

различных областей научного знания, но и 

обычным посетителям, которые должны 

заинтересоваться разворачивающимися 

перед их глазами увлекательными и 

занимательными научно-популярными 

экспериментами. 

Музеи нового типа и инновационные 

музейно-образовательные структуры в 

перспективе должны преследовать цель 

мотивировать молодых людей на занятия 

наукой. Вместе с тем традиционная 

музейно-образовательная и 

просветительская работа является тяжелым 

трудом, который прямого отношения к 

научному поиску почти не имеет. Поэтому 

поиск способов «включения» ученых в 

просветительскую работу современного 

музея задача весьма актуальная, едва ли не 

более сложная, чем реконструкция или 

обновление экспозиций. К сожалению, 

целенаправленная работа с 

общественностью, тем более через музеи и 

выставочные центры, в отечественных 

научных и образовательных учреждениях в 

настоящее время ведется не очень активно. 

Определенный кризис в развитии 

классического музея породил в развитых 

странах новые поиски по созданию 

передовых форм, объединяющих в себе как 

музейный, так и обучающий контент, в 

результате чего на свет появились музейно-

образовательные центры. Подобного рода 

центр представляет собой не собственно 

музей как таковой, а некую научную 

площадку, выставку со специально 

подготовленными экспонатами. 

Самоокупаемость таких центров в целом 

гораздо лучше, чем у традиционных музеев, 

однако каждый из них получает дотацию из 

средств муниципалитетов или 

общественных фондов, поскольку только 

лишь направленность на получение 

прибыли для таких организаций просто 

невозможна. 

К сожалению, практика создания 

научно-образовательных центров нового 

типа в российской музейной практике пока 

не столь популярна, как на Западе. Это 

требует и креативных идей, и 

заинтересованных людей, и четко 

поставленной цели. Сходные задачи 

развития музеев и научно-практических 

центров лежат в плоскости активного 

межличностного общения и 

просветительства. Очень часто для 

посетителей важной становится не столько 

сама выставка или экспозиция (как бы ни 

была она разрекламирована или 



«Образование: традиции и инновации», №1 (44), 2024 

 

18 

 

«раскручена»), сколько общение с 

музейными работниками, педагогами, 

учеными, возможность поделиться 

впечатлениями от увиденного с другими 

посетителями музея. 

В настоящее время в международном 

музейном культурно-образовательном 

пространстве широко представлены 

различные типы музеев, начиная от 

традиционного столь привычного нам музея, 

до музеев-выставок, работающих в формате 

«edutainment», которые воплощают в себе 

своеобразное смешение развлечения с 

обучением. Вполне очевидно, что это 

косвенное отражение ведущей тенденции 

сегодняшнего общественного развития – 

наука превращается в некий элемент 

общекультурного и социального кругозора, 

который в свою очередь, входит в 

своеобразный «набор» интеллектуальных 

потребностей современного человека, 

активного потребителя «научных 

развлечений». 

Заключение. Таким образом, 

музейная педагогика – научная дисциплина, 

которая возникла на стыке музееведения, 

педагогики и психологии. Она 

рассматривает музей как образовательную 

систему. В контексте представленных нами 

особенностей современного музея и его 

экспозиции, музейная педагогика может 

быть определена, как область научно-

практической деятельности современного 

музея, ориентированная на передачу 

культурного (художественного) опыта через 

педагогический процесс в условиях 

музейной среде. В ходе ознакомления с 

экспозицией музея, значимым становится 

рассмотрение основных этапов освоения 

информации. Этот процесс, включает в себя 

три этапа: информирование, обучение, 

развитие креативности. В рамках первого 

этапа – информирование, особое значение 

приобретает виртуализация музейной 

педагогики, которая стремительно 

развивается и утверждается в современной 

культуре. Ее организационной основой 

является виртуальный музей, то есть веб-

сайт, созданный для экспозиции музейных 

материалов, которыми могут быть предметы 

искусства, исторические артефакты и 

раритеты, виртуальные коллекции, а также 

семейные реликвии. В этой связи, есть все 

основания утверждать, что с появлением 

цифровых технологий и глобальной сети 

Интернет открылась новая страница в 

культурно-образовательной деятельности 

современного музея и понятийно-

категориальный аппарат музейной 

педагогики, требует уточнений и 

дополнений, с учётом достижений, 

имеющих отношение к цифровой и 

экранной культурам, мультимедийной 

психологии и педагогике, портретным 

характеристикам сетевой личности.  

 

 

Литература 

1. Алексеева, Е., Белкин, П. Школьные музеи в новом информационном пространстве. – Текст: 

непосредственный // Директор школы. – 2006. – № 1. – С. 84-86. 

2. Бикмеев, М.А. Музейная педагогика и ее роль в повышении качества образовательного процесса // 

Образование: традиции и инновации. – 2023. – №4(43). – С.50-54. 

3. Буров, В.Н. Педагогическая культурология музейной деятельности. – СПб.: Концерт, 2009. – 420 с. –

Текст: непосредственный. 

4. Гончар,  Л.А.  Значение и роль школьного музея в формировании и развитии личности учащихся // 

Образование: традиции и инновации. – 2023. – №4(43). – С.54-57. 

5. Гройс, Б. Медиа-искусство в музее. – Текст: непосредственный // Комментарии к искусству. – М.: 

Изд.: «Художественный журнал», 2003. – С. 158. 

6. Иванова, С.В., Милованов, К.Ю., Никитина, Е.Е., Иванова, О.В. Музейная педагогика как область 

педагогической науки: сборник научно-методических трудов. / Под общей ред. доктора философских наук, 

профессора С.В. Ивановой. М.: ФГНУ ИТИП РАО, 2012. – 72 с. –Текст: непосредственный. 

7. Клюкина, А.И. Становление музейной педагогики в контексте развития социальных институтов 

образования и воспитания. –  Текст: непосредственный // Человек и образование. – 2010. – № 2(23). – С. 9-12. 

8. Мосолова, Е.И. Музейная деятельность как одна из форм воспитания гармонично развитой 

личности Мосолова. – Текст: непосредственный // Биология в школе. – 2009. – № 5. – С. 54-59. 

9. Нагорский, Н.В. Музей в духовной жизни общества. – СПб., 2004. – 380 с. – Текст: 

непосредственный.  



«Образование: традиции и инновации», №1 (44), 2024 

 

19 

 

10. Нуттунен, Е.А. Музей в системе формирования исторической культуры. – Текст: непосредственный 

// Человек и образование. – 2011. – № 3(28). – С. 40-44. 

11. Об утверждении Основ государственной культурной политики указ Президента РФ от 24 декабря 

2014 г. № 80 – URL: ttp://static.kremlin.ru/media/acts/files/0001201412250002.pdf. (дата обращения: 14.11.23). – 

Текст: электронный. 

12. Сечин, А. Музей и школа: интегративный потенциал музейной педагогики. – Текст: 

непосредственный // Музей. – 2010. – № 11. – С. 20-24. 

13. Столяров, Б.А. Музей в пространстве художественной культуры и образования: учебное пособие. – 

СПб., 2007. – 340 с. – Текст: непосредственный. 

14. Юхневич, М.Ю. Я поведу тебя в музей: учебное пособие по музейной педагогике. – М.: Рос. ин-т 

культурологии, 2001. – 153 с. – Текст: непосредственный. 

 

Байгузина Л.З. 
 

РАЗВИТИЕ ЦИФРОВИЗАЦИИ В ФИНАНСОВОЙ СИСТЕМЕ  

Аннотация: В статье рассматривается развитие цифровизации в финансовой системе и 

их типы: ускоренная цифровизация, экосистемная, массовый приход граждан на рынок 

капитала. Автором подробно описывается каждый тип внедрения и перспективы их развития.  

Ключевые слова: цифровизация, новые технологии, финансовая система. 

Abstract: The article discusses the development of digitalization in the financial system and 

its types as accelerated digitalization, ecosystem, mass arrival of citizens to the capital market. 

Each type of implementation and prospects for their development are described in more detail. 

Key words: digitalization, new technologies, financial system. 
 

Введение. По версии РБК, 68% бизнес-

лидеров планеты называют цифровую 

трансформацию главным приоритетом для 

своих компаний. Не последнюю роль здесь 

сыграла пандемия COVID-19. Организации 

были вынуждены подстраиваться под новые 

реалии: переводить сотрудников на 

удаленную работу, пересматривать подход к 

сервису и документообороту. 

Финансовый сектор один из первых 

начал внедрять информационные технологии 

в работу. За последние 10 лет появились 

приложения, которые позволяют проводить 

некоторые операции, не выходя из дома, и 

даже онлайн-банки, у которых вовсе нет 

отделений. 

В условиях меняющейся парадигмы 

потребления цифровая трансформация 

финансового сектора охватывает широкий 

спектр продуктов, услуг и процессов: от 

коммуникаций с конечными потребителями 

до хранения и обработки массивов данных, 

от процедур принятия решений до каналов 

предложения и обслуживания. Крупнейшие 

финансовые организации активно осваивают 

передовые технологии. Распространяются 

новые бизнес-модели, открываются 

возможности их технической реализации, что 

приводит к значительным изменениям спроса 

и предложения на рынке [3;5]. 

Материалы и методы. Согласно 

оценкам Института статистических 

исследований и экономики знаний ИСИЭЗ 

НИУ ВШЭ, спрос на передовые цифровые 

технологии в 2020 г. оценивался на уровне 

55,5 млрд руб. с перспективой роста в 25 раз 

к 2030 г. Таким образом, финансовый сектор 

сейчас в перспективе и является одним из 

лидеров разработки и внедрения новых 

технологий. 

В тройку лидеров в исследованиях 

рисунок 1 и на рынке вошли технологии 

электронной коммерции, блокчейна и 

кибербезопасности. Единственная 

технология, составившая им конкуренцию по 

индексу значимости, – биометрия – занимает 

третье место в рейтинге мировых 

исследований финтеха. 

Интенсивно развивается 

«платформизация» – перевод финансовых 

технологий на комплексные онлайн- и 

экосистемные решения, чтобы упростить, 

ускорить и удешевить доступ потребителей к 

товарам и услугам. Новые системы 

электронных платежей используют 

криптовалюты и цифровые валюты 

центральных банков. Финансирование 

осуществляется с применением платформ 

краудфандинга. Растут объемы электронной 

коммерции. 
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Отдельную нишу заняли технологии 

монетизации персональных данных и 

профилей пользователей. Расширяются 

возможности внедрения таргетированных 

предложений, включая ценообразование и 

формирование индивидуализированных 

 пакетов продуктов и услуг. Получили 

распространение сервисные модели 

предоставления ресурсов, например, Bank-as-

a-Service (BaaS). Развивается открытый 

банкинг на платформах Open API 3 .  

 

 

 
Рис.1. Топ-10 цифровых технологий финансового сектора в России и мире 

 

Пандемия привела к сдвигам в спросе 

на финансовые технологии: возросла 

потребность в удаленных средствах 

платежей, которая, в свою очередь, 

стимулирует исследовательскую 

активность в сферах электронной торговли 

и цифровых валют, разработки технологий 

обеспечения их стабильности, скорости и 

безопасности. Так, за период 2018-2020 гг. 

количество источников, освещающих 

исследования технологий блокчейна, 

электронной коммерции и 

кибербезопасности, в мире стагнирует, а в 

России, напротив, увеличивается. 

 

 

 
 

Рис. 2. Последние изменения финансовой системы в России 
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Ряд технологий показывают 

сонаправленный рост значимости в 

российском и мировом рейтингах. В 

первую очередь – национальные цифровые 

валюты: направление новых платежных 

инструментов, на котором сфокусированы 

усилия государственных институтов и 

центральных банков. Также в обоих 

рейтингах стабильно растет значимость 

финансовых инструментов устойчивого 

развития. 

Примечательно значительное 

совпадение списка топ-технологий в 

российском и международном рейтинге, 

что обусловлено схожими потребностями, 

сформировавшимися в финансовом 

секторе в России и за рубежом. 

Последние изменения финансовой 

системы в России представлены на 

рисунке 2. 

Ускоренная цифровизация. В мире 

сложилась новая реальность, которая 

побуждает правительство к проведению 

политики системной экономики с 

помощью цифровой трансформации. 

Государство оказывает поддержку 

цифровизации. Появилась национальная 

программа «Цифровая экономика», целью 

которой является сделать интернет 

доступным для всех граждан, покрыть 

крупнейшие города связью 5G, 

подготовить кадры для работы в цифровой 

среде, увеличить долю затрат на развитие 

цифровой экономики и т. д. 

Экосистемная* трансформация. 
Это сочетание механистического 

(регламенты, инструкции, расписания) и 

органического (ценности, смыслы, 

сообщества, сетевое взаимодействие) 

управленческих подходов. 

Массовый приход граждан на 

рынок капитала. Все больше простых 

граждан инвестируют средства в акции  

[6]. 

Применение цифровых технологий 

приводит нас к глобальным изменениям 

принципов предоставления финансовых 

услуг и взаимодействия компаний с 

клиентами, а также увеличению объемов и 

скорости транзакций. 

Благодаря активному развитию и 

использованию платформенных решений 

меняются и потребительские привычки на 

финансовом рынке. С распространением 

интернета финансовые услуги стали 

доступнее. Но цифровизация неизбежно 

приводит к конкуренции и борьбе за 

клиента. И даже те организации, которые 

раньше предоставляли только финансовые 

услуги, выходят на новый уровень, 

расширяют границы. Создаются 

экосистемы. 

 

 
Рис. 3. Развитие экосистемы 
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В экосистеме с клиентом 

взаимодействует множество компаний, 

которые связаны между собой единой 

концепцией работы с клиентами. Клиенту 

предоставляется широкий спектр услуг как 

финансового, так и нефинансового 

характера. Несмотря на то, что услуги 

разные – фирма одна. Так можно охватить 

большую аудиторию, а также бросить 

вызов участникам рынка с традиционными 

бизнес-моделями (рис.3). 

В 2022 году внесли изменения в 

Постановление Правительства Российской 

Федерации от 03.06.2019 № 710, которые 

позволяют профессиональным участникам 

рынка ценных бумаг, негосударственным 

пенсионным фондам, управляющим 

компаниям инвестиционных фондов, бюро 

кредитных историй и Агентству по 

страхованию вкладов использовать 

Цифровой профиль для получения 

достоверных сведений о гражданах при 

оказании им финансовых услуг. 

Также планируется принятие проекта 

Федерального закона № 747513-7 «О 

внесении изменений в отдельные 

законодательные акты (в части уточнения 

процедур идентификации и 

аутентификации)», закрепляющего 

правовой статус Цифрового профиля 

гражданина и устанавливающего 

законодательные основы для создания 

Цифрового профиля юридического лица. 

Законопроектом предусматривается 

возможность получения с использованием 

Единой системы идентификации и 

аутентификации (ЕСИА) органами и 

организациями сведений о физических и 

юридических лицах, содержащихся в 

государственных, региональных и 

муниципальных информационных 

системах, а также результатов 

предоставления государственных и 

муниципальных услуг, необходимых для 

оказания таким лицам услуг, в том числе 

финансовых. Вместе с тем в настоящее 

время применение открытых API 

участниками рынка не регламентировано. 

В связи с этим Банк России планирует 

определить подход к регулированию 

открытых API и реализовать необходимые 

меры по обеспечению обмена данными с 

их использованием. 

Банком России подготовлена 

концепция внедрения открытых API, 

которая будет вынесена на обсуждение с 

участниками рынка, финтех-компаниями, 

государственными органами и иными 

заинтересованными лицами. 

В условиях активного развития 

информационных технологий одной из 

потребностей организаций финансового 

рынка для развития инновационных 

продуктов и сервисов, а также 

оптимизации бизнес-процессов является 

создание правовых условий оборота 

обезличенных персональных данных. 

Вместе с тем данная сфера не в полной 

мере урегулирована действующим 

законодательством и содержит ряд 

правовых пробелов [4]. 

Так, положения Федерального закона 

от 27.07.2006 № 152‑ ФЗ «О персональных 

данных» не содержат понятия 

обезличенных данных и не 

предусматривают порядок их обработки 

[1;7]. Отсутствие соответствующего 

регулирования не позволяет сделать 

однозначный вывод о допустимости 

обработки, в том числе передачи третьим 

лицам обезличенных данных без согласия 

гражданина. Это создает проблемы в 

правоприменительной практике и 

допускает возможность неоднозначного 

толкования положений [2]. 

Заключение. В связи с этим 

продолжится работа по принятию 

регулирования, направленного на создание 

Единой информационной системы 

проверки сведений об абоненте (ЕИС 

ПСА), которая позволит существенным 

образом снизить указанные риски, 

предоставляя организациям, 

использующим при оказании услуг номер 

телефона клиента, возможность 

удостовериться в принадлежности 

указанного номера телефона конкретному 

клиенту. 
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ТЕОРИЯ И ПРАКТИКА ФОРМИРОВАНИЯ ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ ЭЛИТЫ В 

КОНТЕКСТЕ РЕАЛИЗАЦИИ МОДЕЛИ «ШКОЛА МИНПРОСВЕЩЕНИЯ РОССИИ» 

Аннотация. В статье рассматриваются некоторые теоретические и практические 

аспекты формирования интеллектуальной элиты в контексте реализации модели «Школа 

Минпросвещения России». Уточняются признаки модели элитарного образовательного 

учреждения. Обосновывается система целенаправленного развития учащегося, 

обеспечивающей его поступательное движение к достижению цели образовательного 

учреждения. 

Ключевые слова: элита, элитарное образовательное учреждение, интеллектуальная 

элита, научно-методическое сопровождение реализации проекта «Школа Минпросвещения 

России». 

Annotation. The article discusses some theoretical and practical aspects of the formation of the 

intellectual elite in the context of the implementation of the «School of the Ministry of Education of 

Russia» model. The characteristics of the model of an elite educational institution are clarified. The 

system of purposeful development of the student is substantiated, ensuring his progressive movement 

towards achieving the goal of the educational institution. 

Keywords. Elite, elite educational institution, intellectual elite, scientific and methodological 

support for the implementation of the project «School of the Ministry of Education of Russia». 

 

Введение. Формирование элиты как 

основы общества является всегда 

актуальной, но так и не решенной 

проблемой современного образования. 

Формирование элиты – это необходимый 

способ и условие получения специалистов 

другого уровня с высоким уровнем 

развития талантов, мотивации, 

возможностей. 

Материалы и методы. Владимир 

Владимирович Путин в своей речи на 

заседании дискуссионного клуба «Валдай» 

5 октября 2023 года отметил, что форум 

собрал политиков, ученых и экспертов, 

общественных деятелей из многих стран 

мира на интеллектуальной площадке 

«Валдая». Валдайские дискуссии, отметил 

президент, – это всегда отражение самых 

важных процессов мировой политики 21 

века, и роль и ответственность 

интеллектуалов чрезвычайно высоки. Хотя 

речь идет о политической элите, для нас 

важно употребление понятий 

«интеллектуал», «интеллектуальная 

площадка». В дискурсах нашего лидера 

часто используется слово «элита» и 

производные от него. 

https://elibrary.ru/item.asp?id=39133676
https://elibrary.ru/item.asp?id=39133676
https://elibrary.ru/item.asp?id=36918812
https://elibrary.ru/item.asp?id=36918812
https://issek.hse.ru/news/536264629.html
https://doczilla.pro/ru/blog/cifrovizaciya-finansovogo-rynka/
https://doczilla.pro/ru/blog/cifrovizaciya-finansovogo-rynka/
https://www.tadviser.ru/index.php
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Неясность с определением понятия 

«элита» нередко порождает проблемы и с 

ее идентификацией, и с ее оценкой (и 

самооценкой). Нередко выделяют 

основные характеристики элиты: власть и 

влияние, богатство, известность, высокий 

уровень духовности, творческие 

достижения, «след в истории», 

«харизматичность», внешние признаки 

элитарности (изысканность, модные 

одежды, формальное образование, 

выдающиеся предки) и др. Все это еще 

больше привносит путаницу в вопрос о 

критериях элитарности. 

Элита – это высшие слои в 

социальной иерархии общества, которые 

обладают властью, влиянием в обществе, 

созидательными и лидерскими 

возможностями. Она состоит из наиболее 

способных представителей всех слоев 

населения, имеющих способность и 

склонность к социально важному виду 

деятельности, определенному характером их 

элитарности. Словарное понятие «элитный» 

имеет значение «лучший», «отборный». 

Часто к элите относят тех, кто занял 

престижную должность, не всегда обладая 

качествами, обеспечивающими 

возможность высоких достижений. 

Продвижению способствуют связи семьи, 

финансовая поддержка и др., не имеющие 

отношения к уровню истинной элитности 

специалиста.  

Теории элит исходят из того, что 

элиты как специфичные социальные 

образования – это атрибут социальной 

структуры общества. А игнорирование 

процесса формирования элит называется 

признаком его застойности.  

 Подробнее содержательный анализ 

понятий «элита», «элитный», «элитарный» 

и др. освещается в нашей статье 

«Проблема элитарности в науке и 

практике», опубликованной в журнале 

«Ватандаш» [2]. В статье отмечается, что в 

науке нечетко разведены понятия 

«элитность» и «элитарность», отсутствует 

системный диагностический аппарат для 

выявления потенциальной элиты на 

ранних этапах ее становления.  

Обсуждение. В настоящее время 

актуализировались научные публикации 

по проблеме элитарного образования, 

элитарного сознания, элитарных 

ориентаций. 

Длительное время направление 

исследований тормозилось утверждением 

популярного постулата о всеобщем 

равенстве и братстве, хотя речь шла о 

желательности равенства внешних 

возможностей, предоставляемых 

государством. Утверждать, что 

личностные качества различных людей 

могут быть одинаковыми, было бы 

неверно. Неравенство – это не просто 

реальность человеческого общества, но и 

важнейшее условие разнообразия и даже 

выживаемости мира. 

По мнению Р.Г. Резакова, попытки 

декларировать равенство среди неравных 

являются несостоятельными и 

аморальными по отношению к тем, кто 

дальше продвинут в плане личностного 

совершенства. 

Заслуживающим внимания является 

утверждение исследователя, что понятие 

«педагогическая элита» не нашло 

достойного утверждения в педагогической 

литературе и нуждается в детальном 

исследовании. Особую актуальность эта 

задача имеет в плане реализации проекта 

«Школа Минпроса России». 

Мы под «элитностью» понимаем 

конгломерат качественных свойств 

личности, обеспечивающих ей базу для 

выдающихся достижений. Что касается 

интеллектуальной элиты, мы понимаем ее 

как культурное и образованное 

меньшинство специалистов в данной 

области, обладающее высоким уровнем 

профессиональной компетенции и 

способностью к созданию материальных и 

общественных ценностей [4; 11]. 

Согласно официальным данным, в 

действующей системе обучения 

умственный потенциал человека 

реализуется только на 10%, и это 

неправильно. И давно пора эту планку 

повысить. 

Единственная возможность – это 

сделать, разработать и реализовать 

целостную, многоступенчатую систему 

личностно-ориентированного элитарного 

образования, направленную на поэтапное 
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раскрытие природного потенциала 

человека и охватывающую все этапы 

возрастного развития личности. 

Это сложно и трудоемко. Но рано 

или поздно придется эту проблему решать, 

иначе окажемся в кадровом тупике, что, 

собственно, мы и констатируем сегодня. 

Попытки как-то приблизиться к 

решению проблемы работы с детьми- 

носителями первичных элитных свойств – 

предпринимались и ранее. В 

образовательной системе появились 

первые элитарные образовательные 

учреждения типа лицеев и гимназий. Но их 

деятельность больше направлена на 

расширение содержания предметной 

сферы, введение дополнительных 

предметов, особенно дополнительных 

иностранных языков. Выпускник 

образовательного учреждения с 

расширенной языковой подготовкой вряд 

ли может быть отнесен к элите, если 

свободно владеет двумя иностранными 

языками и работает грузчиком. 

В публикации «Элитарный подход в 

формировании личности педагога» (II 

Всероссийский педагогический форум, 15 

ноября 2020 года, г.Петрозаводск) мы 

выразили предположение о том, что 

элитарное образовательное учреждение, в 

первую очередь, характеризуется 

четырьмя основными признаками [1]: 

a) наличием модели выпускника, 

определяющей цели и задачи данного 

учреждения, направленность его 

деятельности и характер создаваемых 

условий для получения определенного 

моделью продукта; 

б) наличием диагностического 

аппарата, методики оценивания и отбора 

учащихся, обладающих потенциальными 

возможностями приближения к этой 

модели; 

в) наличием системы 

целенаправленного развития, 

обеспечивающей его поступательное 

движение и наличием системы 

целенаправленного развития учащегося, 

обеспечивающей его поступательное 

движение к достижению цели 

образовательного учреждения; 

с) системой профориентационной 

работы, значительно отличающейся от 

действующей в современной школе [3]. 

Сегодняшняя система 

профориентационной работы носит 

внешний характер и направлена на 

ознакомление с профессиями, а не оценкой 

своей пригодности к данной 

профессиональной области. 

Однако, если выбор будущей 

профессии делает обучающийся, имеющий 

смутное представление о характере и 

особенностях будущей профессиональной 

деятельности, то индивидуальный рисунок 

его потенциальных возможностей, даже 

при хорошем потенциале и успешной его 

реализации в рамках школы, а затем и 

вуза, может не соответствовать этим 

особенностям и препятствовать получению 

им высоких достижений в профессии. 

Вместо того, чтобы развивать 

возможности самостоятельного 

восполнения нужных знаний, мы делаем из 

выпускника таких школ расширенный 

ходячий справочник знаний, которые ему в 

будущей профессиональной деятельности 

чаще всего не пригодятся. 

Но и сегодня в оценке результатов 

деятельности образовательных 

учреждений мы руководствуемся теми же 

критериями. Оцениваем обученность и не 

оцениваем развитость и умственный 

потенциал. В результате открытие в стране 

большого количества условно элитарных 

учреждений не привело к сколько-нибудь 

значительному качественному росту 

возможностей производств, в том числе и 

производств по подготовке специалистов в 

педагогической области [7; 8].  

Область наших интересов включает 

только вопросы формирования 

интеллектуальной элиты. К ней в первую 

очередь относятся коммуникативная, 

лидерская, математическая, лингворечевая 

и др. элиты.  

Коммуникативная элита 

предопределяет высшие достижения в 

сфере деятельности «Человек – человек». 

Это дипломаты, педагоги и т.д. 

Лидерскую элиту представляют 

личности, способные повести за собой 

людей.   
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Не менее важной для общества 

является педагогическая элита. Это 

наиболее успешные в достижении целей 

образования представители 

образовательного сообщества, работающие в 

сфере создания педагогических теорий и 

методик, а также в сфере продвижения этих 

теорий и методик в реальную 

педагогическую практику.  

Математическая элита находит свое 

применение в сфере точных наук.  

Лингворечевая элита – это наши 

будущие поэты, писатели, представители 

ораторского сословия, к которому относимся 

и все мы, педагоги. 

Отдельно мы рассматриваем 

академическую и творческую элиты.  

Первая обладает обширными 

академическими знаниями и способностью 

к их классификации, систематизации и 

обобщению.  

Вторая – это созидатели, из которых 

образуется тот локомотив, который 

обеспечивает динамику научно–

технического прогресса в стране. 

Свойства, присущие той и другой 

являются составляющей всех. Та и другая 

входят как составные элементы во все 

виды интеллектуальных элит. 

На сегодня в стране проблемой 

формирования интеллектуальной элиты 

занимаются исследователи чисто 

теоретической направленности. На уровне 

дефиниций исследуются вопросы «что 

есть что», но нас интересуют вопрос «что 

и как делать?», то есть методики ее 

реализации в педагогической практике. 

Хорошую базу для апробирования и 

практического внедрения уже 

подготовленных разработок сегодня 

предоставляет реализация проекта «Школа 

Минпроса России». В рамках проекта 

«Школа Минпроса России» необходимо 

определить школы, с которыми можно 

работать по данной проблеме [5; 6].  

Это школы, в проектах которых в 

качестве цели ставилась цель общего 

умственного развития или развития какой-

то его составляющей.  Например, развитие 

аналитических или логических 

способностей, пространственного или 

фантазийного воображения и др. 

И здесь мы сталкиваемся с 

необходимостью параллельной проработки 

сразу трех плоскостей проблемы [9].  

Первая плоскость – создание 

программ и текстов семинаров для 

руководителей инновационных школ; 

проведение обучающих мероприятий; 

создание информационных пакетов и 

консультативных служб. 

В информационные пакеты 

включаются описания критериев и 

методик для выявления носителей 

элитного потенциала среди школьников на 

этапе отбора в элитарные образовательные 

учреждения и оптимизации работы с ними.  

Реализация диагностических 

процедур и их результатов позволит 

создать районные информационные банки 

сведений о потенциальных носителях 

элитных свойств. Построив на их основе 

республиканские информационные банки, 

можно будет впоследствии проводить 

нестандартные слеты, учебы, олимпиады и 

конкурсы, синхронизировав усилия с 

Центром развития талантов Республики 

Башкортостан «Аврора». 

Содержание информационных 

банков можно будет направлять вузам 

одновременно с дополнительными 

диагностическими методиками, 

определяющими приоритетный для 

данного вуза характер элитарности. 

Вторая плоскость – те же 

мероприятия, но по вопросам управления 

деятельностью школ со стороны 

муниципальных методических служб 

городов и районов. 

И третья – разработка в помощь 

учителям хотя бы образцов предметных 

материалов развивающего характера, что 

невозможно без участия кафедр и Центров 

нашего института. Поэтому для них тоже 

придется готовить и семинары, и 

информационные пакеты, и необходимые 

консультации по возникающим вопросам. 

Скорее всего, без дополнительного 

кадрового обеспечения не просто 

носителями ученых степеней, а 

специалистами по проблеме подготовить и 

запустить всю программу не получится. 

Но это тот случай, когда овчинка выделки 

стоит. 
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Работа в контексте проекта «Школы 

Минпроса России» планируется 

осуществлять в несколько 

последовательных шагов. 

Шаг первый. Запрашиваем 

информацию от муниципальных 

методических служб городов и районов о 

школах, работающих над аспектами 

проблемы формирования 

интеллектуальной элиты. 

Шаг второй. Проводим анализ 

замысла, реализация которого должна 

привести к достижению поставленной 

цели, и который должен быть детально 

проработан и прописан в представленном 

школой проекте. Школы, у которых 

замысел не соответствует цели, должны 

вовремя сниматься с проекта, т.е. нужна 

своевременная ротация школ [10]. 

Шаг третий. Обеспечение 

муниципальных методических служб 

городов и районов методиками контроля и 

руководства деятельностью этих школ, 

методиками оценивания получаемых 

результатов и критериями для их оценки.  

Прежде всего, проводим 

методический семинар для руководителей 

муниципальных методических служб 

республики. Особо подчеркиваю –

методический, обучающий семинар, 

большая часть которого будет проходить в 

виде практической работы со 

слушателями. 

На семинар руководители 

муниципальных методических служб 

будут приглашены с разработками 

управленческих проектов нашего 

направления. Это позволит организовать 

практическую работу по систематизации и 

корректировке этих проектов, а также для 

объединения разрозненных проектов в 

единую систему. Это нужно для   создания 

республиканской творческой лаборатории 

по практической реализации наших 

разработок. 

Шаг четвертый. Школам, 

направление и замысел деятельности 

которых совпадает с поставленными 

целями, обеспечиваем научно- 

методическое сопровождение со стороны 

кафедр института. Тем более, что кафедра 

управления имеет опыт работы выявления 

и развития одаренности детей. 

Заключение. На данном этапе 

развития республиканской системы 

образования актуализируется эффективная 

система подготовки педагогических 

кадров и повышения квалификации 

педагогов, руководителей, методистов. 

Именно успешность и эффективность их 

профессиональной деятельности нужны 

для подъёма уровня средней школы до 

уровня эталонной, идеальной школы. 
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МОДЕЛИРОВАНИЕ ФОРМИРОВАНИЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ 

У ПЕДАГОГОВ КИТАЯ И РОССИИ 

Аннотация. В работе представлено исследование структурно-функциональных 

особенностей современных моделей профессиональной педагогической компетентности. 

Описание и анализ моделей, а также основных ключевых компетенций позволили 

разработать структурно-функциональную модель подготовки педагогов Китая и Росси как 

универсальную, отражающую общие тенденции подготовки высококвалифицированного 

педагога в современных условиях развития образования двух стран. Проведен анализ 

компетентностной модели выпускника в Китае и России по важности групп компетенций. 

Опрос российских студентов и китайских, обучающихся в России и получающих 

педагогическую специальность показал, что в их предпочтении к ключевым компетенциям  

имеется разница, связанная с менталитетом страны. 

Ключевые слова: профессиональные компетентности, моделирование, модель 

ключевых компетенций, подготовка педагогов 

Annotation. The paper presents a study of the structural and functional features of modern 

models of professional pedagogical competence. The description and analysis of the models, as well 

as the main key competencies, made it possible to develop a structural and functional model of 

teacher training in China and Russia as a universal one, reflecting the general trends in the 

training of a highly qualified teacher in the modern conditions of educational development in the 

two countries. An analysis of the competency model of a graduate in China and Russia was carried 

out based on the importance of competency groups. A survey of Russian and Chinese students 

studying in Russia and receiving a teaching specialty showed that there is a difference in their 

preferences for key competencies due to the mentality of the country. 

Key words: professional competencies, modeling, model of key competencies, teacher 

training 

 

Введение.  Внедрение системы 

менеджмента качества образования 

предъявляет требования, согласно 

которым педагогический состав должен 

быть компетентным в соответствии с 

полученным образованием, обладать 

ключевыми профессиональными 

компетентностями. 

С точки зрения модернизации 

образования, моделирование в 

образовательной сфере является 

приоритетным методологическим 

направлением в решении ряда актуальных 

проблем, с учетом новых реалий 

социально-политического развития 

обществ, расширения международной 

инновационности социально-культурного 

пространства, возрастания необходимости 

адаптироваться к условиям 

информатизации образования и 

цифротизации всех сфер жизни. В этом 

плане методологический интерес вызывает 

изучение и разработка моделей 

формирования компетенций у 

педагогических кадров, с целью 

повышения их профессионализма, в 

различных странах [4, 5, 6, 8, 15, 16, 17]. 

Сегодня компетентностный подход 

выдвигает на первое место не 

информированность и формирование 

знаниевого компонента (что является 

важной составляющей профессионализма) 

у педагогов, а владение мастерством 

коммуникации, культурными и 

креативными компетенциями для решения 

проблем, возникающих между субъектами 
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образования (обучающимися, педагогами, 

родителями, администрацией) в различных 

сложных ситуациях [1, 2, 3]. 

Реформы и инновации, 

происходящие в образовании Китая и 

России, его модернизации в соответствии с 

новыми социально-экономическими 

условиями, расширением обмена 

студентами для получения образования в 

другой стране, актуальными задачами 

формирования профессиональных 

компетенций сегодня имеют большое 

значение. «В условиях глобализации 

обмен и взаимопонимание между 

восточной и западной образовательными 

культурами могут быть усилены путем 

сравнения восточных и западных 

образовательных ценностей [14, с. 161]. 

Авторами зарубежных и 

отечественных научных исследований 

подчеркивается, что применение разных 

моделей формирования профессиональных 

педагогических компетенций позволяет 

увидеть общие и специфические подходы 

к педагогическим и психологическим 

требованиям, понять взаимосвязи между 

ключевыми компетенциями [7, 8, 9, 10, 11, 

12, 13]. 

При рассмотрении отличия 

профессионального и образовательного 

стандартов можно отметить следующее: 

 профессиональный стандарт 

регулирует требования к квалификациям и 

компетенциям, а образовательный 

стандарт определяет структуру и 

устройство образовательного процесса; 

 в профессиональном стандарте 

зафиксированы работы, функции, 

технологии, знания, компетенции, умения, 

которыми должен обладать профессионал. 

В образовательных стандартах 

указываются компетенции, которые 

должны быть сформированы у 

выпускника, доля вариативной и 

свободной части, а также какими 

образовательными средствами должна 

быть сформирована та или иная 

компетенция. 

Материалы и методы 

исследования. Авторы в ходе 

исследования опирались на исследования 

рассматриваемой проблемы в Китае и 

России. Возросло количество работ, 

касающихся таких проблем, как 

становление, развитие и современное 

состояние педагогического образования в 

России и Китае (М.И. Лукьяновой, П.И. 

Пидкасистого, М.Я. Ситниченко, З.А. 

Скрипко, В.А. Сластенина, Лю Цзе, Пан 

Маоюань, Се Вэйхэ, Хуо Ипин, Хэ Дунчан, 

Цзян Цзяньхуа, Чжан Чан, и др.);  

реформы в профессиональной подготовке 

учителей в Китае (Пан Маоюань, Пэн 

Лала, Сюй Дон, У Вэй, У Вэйвэй, Хэ 

Дунчан, Цзян Цзяньхуа, Чжан Синь, Чжан 

Сюнфэй и др.).  

Исследование проводилось методом 

сравнительного анализа результатов 

между китайскими и российскими 

студентами – будущими педагогами. Цель 

исследования – возможность разобраться в 

специфики моделирования формирования 

компетенций у педагогов Китая и России и 

разработать единую структурно-

функциональную модель. 

Для моделирования формирования 

компетенций будущих педагогов 

бакалавриата гуманитарных направлений, 

в том числе и педагогического, 

необходимо рассмотреть и 

проанализировать стандарты ФГОС ВО 

педагогического направления, изучить и 

сопоставить общекультурные (ОК) и 

профессиональные компетенции (ПК), 

заявленные в стандарте, в 

компетентностно-ориентированных планах 

профессии педагога. В стандарте ФГОС 

ВО также представлены и компетенции из 

области информационных и 

коммуникационных технологий (шифры 

различаются для различных направлений).  

Сегодня распространено такое 

понятие как «компетенции завтрашнего 

дня». Выделяют три группы:  

 ключевые профессиональные 

компетенции – мультидисциплинарность, 

программирование как базовый навык, 

работа в ИТ насыщенных средах, 

мультикультурная среда;  

 надпредметные компетенции (soft 

skills) – творческие способности, умение 

сотрудничать, эмпатия и эмоциональный 

интеллект, этика ответственности, умение 

решать проблемы;  
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 мета-компетенции – гибкость, 

адаптивность, внутренняя устойчивость, 

умение концентрироваться и управлять 

вниманием, умение учиться всю жизнь 

(Long-life learning). 

Результаты исследования. Нами 

был проведен анализ компетентностной 

модели выпускника в Китае и России по 

важности групп компетенций. Так, у 

российских выпускников, превалируют 

такие группы компетенций как 

общепрофессиональные (обеспечивают 

готовность к решению 

общепрофессиональных задач) – 88% и 

специальные (предполагают овладение 

алгоритмами деятельности по 

моделированию, проектированию, 

научным исследованиям в конкретной 

области) – 79%. В то время как у 

китайских выпускников преобладают 

такие группы как социально-личностные 

компетенции (характеризуют 

общегражданское качество личности 

человека, его культурный уровень, 

гордость за свою Родину и 

дееспособность) – 92% и поведенческая 

компетентность (готовность служить 

своему народу; умение выполнять 

действия, связанные с конкретной 

профессиональной деятельностью; 

трудолюбие; готовность защищать свою 

страну) – 94%.   

При сравнении формирования 

профессиональных компетенций (рис.1), 

можно видеть, что российские студенты 

предпочтение отдают формированию 

профессиональных и личностных качеств 

(89%), а также развитию 

профессиональной культуры (87%). В то 

время как китайские студенты больший 

процент голосов отдают таким качествам 

как формирование профессиональной 

нравственности (84%), значимости ролей 

гражданина, семьянина и труженика 

(94%), а также формированию 

национальных и общечеловеческих 

ценностей (91%). Это связано с 

культурными различиями Китая и России. 

Однако общим и значимым для обеих 

групп студентов является формирование 

отношения к родине, коллективу и самому 

себе (79% и 76% соответственно). 

 

 
Условные обозначения: 

1-формирование профессионально и личностно значимых качеств, развитие способностей; 2-развитие 

профессиональной культуры; 3-формирования отношения к родине, семье, труду, обществу, коллективу, 

другим людям, самому себе; 4-формирование профессиональной нравственности; 5-подготовка к выполнению 

различных ролей: гражданина, семьянина, труженика, человека; 6-формирование ценностей: 

профессиональных, гражданских, национальных, общечеловеческих, индивидуально значимых; 7-дальнейшее 

развитие индивидуального жизненного опыта 

Рис. 1. Значимость формирования профессиональных компетенций у студентов Китая и России

 

Опрос российских студентов и 

китайских, обучающихся в России и 

получающих педагогическую 

специальность, показал, что в их 

0% 

10% 

20% 

30% 

40% 

50% 

60% 

70% 

80% 

90% 

100% 

1 2 3 4 5 6 7 

Китай 76% 68% 79% 84% 94% 91% 82% 

Россия 89% 87% 76% 61% 68% 73% 69% 



«Образование: традиции и инновации», №1 (44), 2024 

 

31 

 

предпочтении к ключевым компетенциям 

также имеется разница (рис.2). У 

китайских студентов на первом месте 

ценностно-смысловая и социально-

трудовая компетенции (по 96%), второе 

место занимают учебно-познавательная и 

личностного самосовершенствования (94% 

и 93%). В то время как у российских 

студентов на первом месте 

коммуникативная компетенция (91%), на 

втором информационная (87%), а 

социально-трудовая составляет всего лишь 

61%, что на 35% меньше, чем у китайских 

студентов. Это подтверждается тем, что 

многие выпускники педагогических вузов 

не идут работать по специальности, так как 

изначально не была сформирована 

мотивация на получение профессии 

педагога. 

 

 
Рис. 2. Значимость ключевых компетенций для студентов Китая и России педагогических 

специальностей 

При моделировании и оценки 

предусматриваются различные уровни 

сформированности компетенций: 

пороговый, повышенный, продвинутый: 

 пороговый – имеет общее 

представление о работе в рамках данной 

компетенции (обладает частичным 

знанием или общим представлением о 

компетенции, понимает и придерживается 

основных правил и требований, 

ограниченный навык применения 

компетенции, требует руководства или 

наставника); 

 повышенный – хорошие знания 

элементов компетенции (способен 

самостоятельно решать стандартные 

рабочие задачи, обладает навыками 

применения конкретной компетенции в 

стандартных ситуациях); 

 продвинутый – глубокое знание 

элементов компетенции (самостоятельно 

способен решать текущие задачи, имеет 

навык применения компетенции в 

нестандартных ситуациях, может быть 

консультантом или наставником). 

Китайская модель отличается тем, 

что создана широкая сеть учебных 

заведений, подготавливающих педагогов 

разных профилей со строгой 

стандартизацией образования и 

отсутствием вариативности во время 

обучения. Кроме того, в Китае действует 

преподавательский ценз – «Положением о 

цензе преподавателя» подготовки 

педагогов по 7 категориям: ценз 

преподавателя в детском саду, ценз 

преподавателя начальной школы, ценз 

преподавателя неполной средней школы, 

ценз преподавателя средней школы, ценз 

преподавателя  среднего 

профессионального училища, ценз 

преподавателя-руководителя практики в 

среднем профессиональном училище  и 

ценз преподавателя высшего учебного 

заведения. Это усложняет разработку 

единой модели формирования 

компетенций педагогов. 

В связи с тем, что модели 

формирования компетенций могут быть 

различные, сложные по своей 
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комплектации, учитывающие менталитет 

страны проживания, мы предлагаем 

фрагменты модулей модели формирования 

профессиональных компетенций, которые 

могут быть общими в высшем образовании 

Китая и России (рис. 3).  

 
Рис. 3. Фрагмент модуля модели формирования компетенций управления образовательным 

процессом 

Система поддержки 

образовательного процесса 21 века 

включает следующее: стандарты, 

оценивание навыков и компетенций, 

профессиональное развитие педагогов, 

социокультурная образовательная среда, 

здоровьесберегающая и безопасная 

образовательная среда, учебные планы, 

учебно-методические системы. От 

педагога требуются технологические 

навыки (в том числе и владение спектром 

педагогических технологий), ключевые 

предметные и метапредметные навыки, а 

также способность к саморазвитию. 

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

Рис. 4. Модуль модели формирования профессиональных компетенций педагогов 
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Важным модулем в модели 

формирования компетентностей педагогов 

является система ключевых 

компетентностей, определяющая основу 

профессионализма (рис.4). 

Заключение. Таким образом, 

различные модели педагогического 

образования Китая и России, 

определяющие свою структурную 

организацию, свои цели, сроки 

подготовки, учебные планы, уровни 

образования, собственные концепции 

педагогического образования, имеют 

общую конечную цель – формирования 

компетенций педагогов, определяющих их 

профессиональный рост и 

профессионализм. 

Происходящие реформы образования 

модифицируют систему подготовки 

педагогических кадров в сторону 

интеграции всех образовательных и 

управленческих структур, реализации 

педагогического потенциала на благо 

общества. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ИННОВАТИКА И 

СОВРЕМЕННЫЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЕ ТЕХНОЛОГИИ 
 

Закирьянов К.З. 

 

О ПРАВОПИСАНИИ НАРЕЧИЙ 

(Размышления об унификации правил правописания наречий)  

Аннотация. В статье рассматривается один из самых трудных вопросов русской 

орфографии – правописание наречий. Рекомендуется унифицировать одно из 

противоречивых правил правописания наречий, образованных от существительных с 

предлогом – предлагается слитное их написание.  

Ключевые слова: образование наречий, правописание наречий, слитное, раздельное, 

дефисное написание наречий. 

Abstract. The article examines one of the difficult issues of Russian orthography - the spelling 

of adverbs. It is recommended to unify one of the contradictory rules for spelling adverbs formed 

from nouns with a preposition - it is proposed to spell them together.  

Key words: formation of adverbs, spelling of adverbs, continuous, separate, hyphenated 

spelling of adverbs. 

 

Введение. Из всех частей речи в 

русском языке самым «пестрым» по 

происхождению и самым противоречивым 

по написанию является наречие, что 

вызывает серьезные трудности в анализе 

его морфемного состава и порождает 

многочисленные ошибки в написании. 

«Правила правописания наречий, 

действующие в настоящее время в русской 

орфографии, являются 

неудовлетворительными как в 

лингвистическом, так и в методическом 

отношении. Во многих случаях они 

совершенно не отражают современного 

лексического членения речи, трудны и 

плохо сформулированы, 

непоследовательны и противоречивы» 

[Шанский 1985, с. 70]. Эти слова, 

сказанные известным ученым-лингвистом-

русистом, профессором Н.М. Шанским 

еще более полувека назад, не потеряли 

своей актуальности и сегодня. В 

правописании наречий встречается много 

трудностей и неясностей. Трудности 

испытывают все, кто пользуется русским 

языком в письменной форме, притом 

постоянно; эти трудности переходят из 

поколения в поколение. Причиной этих 

трудностей и – как результат – ошибок в 

написании наречий являются нечеткость и 

противоречивость некоторых правил их 

правописания. Порой единственным 

источником проверки правильного 

написания того или иного наречия 

является только орфографический словарь 

(но ведь словарь не дает объяснения, 

почему нужно писать данное слово так, а 

не иначе). В практике школьного 

преподавания русского языка изучение 

темы «Наречие» и привитие учащимся 

навыков правописания наречий являются 

одним из трудных участков. 

Все изложенное свидетельствует о 

необходимости дальнейшего 

совершенствования действующих правил 

правописания наречий в русской 

орфографии. Это, следует признать, 

является неотложной задачей ученых 

лингвистов-русистов и Орфографической 

комиссии на современном этапе. 

В настоящей статье предлагается 

рекомендация по унификации правила 

правописания одного из самых 

ошибкоопасных случаев написания 

наречий в русском письме. 

Материалы и методы. Наречие в 

русском языке входит в группу 

самостоятельных (знаменательных) частей 

речи. По своему происхождению наречия 

являются производными от других частей 

речи. В этом отношении 

самостоятельность наречий как части речи 

относительна. 



«Образование: традиции и инновации», №1 (44), 2024 

 

35 

 

Наречия образованы от других 

(знаменательных) частей речи разными 

способами, в частности: 

– посредством суффиксов: быстрый 

– быстр-о, два – два-жды, зтиа – зим-ой, 

верх – верх-ом, геройский – геройск-и; 

– посредством приставок: в-новь, за-

муж, на-бок, на-прокат, на-всегда, в-

перед, в-низ, в-верх, в-слух, на-ис-кось; 

– посредством приставки и суффикса 

(конфикса): зимний – по-зимн-ему, русский 

– по-русск-и, верх – с-верх-у, даль – в-дал-

и;  

– путем словосложения: сегодня 

(сей+день), сейчас (сей+час):  

– путем повтора одного и того же 

наречия: быстро-быстро, высоко-высоко, 

тихо-тихо, чуть-чуть, еле-еле; 

–путем сочетания двух 

однокоренных словоформ: крест-накрест, 

строго-настрого, волей-неволей, честь 

честью; 

– путем соединения двух словоформ 

с предлогом (образуется устойчивое 

сочетание): с глазу на глаз, плечом к плечу, 

шаг за шагом и др. 

Обсуждение. Наречия образуются от 

всех знаменательных частей речи.   

1.Образование наречий от 

существительных происходит двумя 

способами: а) переход в наречия 

беспредложных падежных форм и б) 

переход в наречия падежных форм с 

предлогом. В обоих случаях происходит 

изоляция падежной формы от системы 

склонения, и падежное окончание 

выполняет функцию суффикса (становится 

суффиксом): словоформа «застывает», 

«окаменеет», в результате теряет прежнюю 

способность изменяться (ср.: наречие – 

неизменяемое слово). 

В наречия переходят разные 

падежные формы существительных, в 

частности:  

1) форма родительного падежа: а) без 

предлога: вчера (от вечор – теперь это 

слово ушло из употребления), дома 

(теперь прямая связь его с 

существительным утрачена): приехал 

вчера, сижу дома; 

б) в сочетании с предлогами без, с, 

из, до, от:  

без устали, без умолку, без удержу, 

без отказа, без обиняков, без конца, без 

ведома, без оглядки, без просыпу, без 

спросу, без толку; 

сбоку, спереди, сзади, сверху, снизу, 

сначала, сразу, сроду, сплеча, спросонья – с 

размаху, с разгона, с разбегу, с маху; 

– издали, изнутри, исподлобья, 

исподтишка; 

– доверху, дотла, донизу – до 

изнеможения, до упаду, до зарезу, до 

крайности, до востребования, до завтра, 

до отказа. до отвала, до смерти, до 

полуночи; 

– отчасти, отроду – от души и т.д.; 

2) форма дательного падежа в 

сочетании с предлогами к, по: кверху, 

книзу, кстати, не к спеху, понизу, поверху, 

поутру, поначалу и другие; 

3) форма винительного падежа: а) без 

предлога: капельку, крошечку, чуточку;  

б) в сочетании с предлогами в, на, за, 

под, по, о:  

вбок, вброд, вверх, вниз, ввысь, 

вглубь, взаймы, вовек, вперебежку, 

вперебивку, вперевалку, вперемежку, 

вперемешку, втихомолку, вперехват, 

вкривь, вкось, впрок, вполголоса, вовремя, 

вперегонки, взапуски, вдребезги – в меру, в 

охапку, в диковинку, в насмешку; 

набекрень, навыпуск, навырез, 

напрямик, нарасхват, набок, наугад, 

наудачу, наперегонки, навстречу, напоказ, 

навылет, налицо, наголову, навытяжку, 

назубок, наспех, напрокат,    –  на вид, на 

миг, на грех, на вкус, на вынос, на ощупь, 

на выручку, на время, на выбор, на глаз, на 

глазок, на измор, на дыбы, на совесть; 

зараз, замуж, за глаза; за полночь, за 

ночь, за день; 

подчас, поодаль – под руку, под 

уклон, под стать, под конец, под утро; 

окрест и некоторые другие; 

4) форма творительного падежа: 

бегом, броском, весной, осенью, зимой, 

летом, задаром, замужем, мигом, шагом, 

временами, ночами, местами, со временем, 

под мышкой и другие; 

5) форма предложного падежа с 

предлогами в, на:  

вверху, внизу, впереди, вблизи, вдали, 

внутри, втайне, взаперти, впотьмах, 
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впопыхах – в духе, не в духе, в сердцах, в 

ходу, в ногах; 

навыкате, накануне – на ходу, на 

лету, на днях, на дому, на деле, на ветру и 

другие. 

Обратим внимание! При образовании 

наречий от сочетания существительных с 

предлогом наблюдается разнобой в их 

написании: в одних наречиях предлог 

пишется слитно (становится приставкой), в 

других наречиях – раздельно, хотя никаких 

оснований для разного написания в 

однотипных образованиях нет. 

Образование наречий от 

прилагательных. Наиболее 

продуктивным является образование 

наречий: 

1) от прилагательных полной формы 

посредством: 

а) суффикса – о (наречия данной 

группы наиболее многочисленны, и 

образование таких наречий открыто, 

продолжается): быстро, медленно, узко, 

широко, тихо, шумно, красиво, мило, 

смело, храбро, отважно, ярко, тускло, 

богато, бедно, сытно, ласково, грубо, 

сильно, слабо, вежливо, трогательно, 

изысканно, смешно, скучно, трудно, легко, 

чисто, грязно, часто, редко, светло, 

темно, высоко, низко, щедро, мудро и др.; 

б) суффикса –и (от прилагательных 

на –ский, -цкий,  притяжательных 

прилагательных на –ий). чаще в сочетании 

с приставкой по- : геройски, ритмически, 

зверски, по-зверски, старчески, по-

стариковски, по-башкирски, по-

деревенски, по-русски, по-немецки, по-

птичьи, по-кошачьи, по-человечески, по-

детски, по-девичьи, по-мальчишески, по-

матерински, по-отцовски, отечески, по-

молодецки, по-европейски, по-американски 

и др.; 

в) суффикса –ому, -ему в сочетании с 

приставкой по- (это форма дательного 

падежа полных прилагательных, 

окончание –ому, -ему стало суффиксом): 

по-летнему, по-зимнему, по-старому, по-

новому, по-хорошему, по-звериному, по-

праздничному, по-вчерашнему, по-

прошлогоднему и др.; 

г) от формы винительного падежа 

женского рода в сочетании с предлогами в, 

на, за: вкрутую, вплотную, вчистую, 

впустую, вслепую, вручную, врукопашную, 

вхолостую, впрямую, напропалую, 

наудалую, зачастую и др.; 

д) от формы творительного падежа 

полного прилагательного в сочетании с 

краткой формой прилагательного того же 

копня: полным-полно, давным-давно, 

темным-темно и некот. др.;    

2) от кратких прилагательных: 

а) от формы винительного падежа с 

предлогами в, на, за, по: вправо, влево; 

направо, налево, наскоро, надолго, заживо, 

замертво, засветло, задолго, заново и др.; 

б) от формы родительного падежа в 

сочетании с предлогами до, с, из: добела, 

докрасна, дочерна, дочиста, досуха, 

допоздна, дотемна, догола, досыта, 

допьяна, дополна, издавна, изредка, 

справа, слева, снова, спроста, смолоду и 

др.; 

в) от формы дательного падежа в 

сочетании с предлогом по: помалу, 

понемногу, подолгу, неподалеку, попусту, 

потихоньку и некот. др.; 

г) от формы предложного падежа в 

сочетании с предлогами в, на: вскоре, 

вкратце, невдалеке, налегке, наготове, 

навееле, наравне и другие. 

Образование наречий от 

числительных. Наречий, образованных от 

числительных, немного, поскольку сами 

числительные как лексико-семантическая 

группа слов немногочисленны. 

Наречия образуются от всех разрядов 

числительных – количественных, 

порядковых, собирательных – при помощи 

суффиксов и в сочетании с предлогами. 

Примеры: от количественных 

числительных: однажды, дважды, 

трижды…; по одному, по два, по три…; от 

порядковых числительных: впервые, 

перво-наперво; от собирательных 

числительных: вдвое, вдвоем, надвое, по 

двое; втрое, втроем и под. 

Образование наречий от 

местоимений. Небольшая группа наречий 

восходит к местоименным корням: здесь, 

там, тут, туда, сюда, где, когда, везде, 

всюду, иначе, иногда и некоторые другие, 

которые считаются непроизводными 

наречиями. От них могут быть образованы 
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посредством приставок другие наречия, 

например: куда – откуда, докуда; туда – 

оттуда, дотуда; всегда – навсегда и 

другие. 

От притяжательных местоимений 

мой, твой, свой, наш, ваш в фрме 

дательного падежа сочетании с предлогом 

по образованы наречия по-моему, по-

твоему, по-своему, по-нашему, по-вашему. 

К местоименным относятся также 

отчего, почему, зачем (от местоимения 

что), оттого, потому, затем (от 

местоимения тот). 

Некоторые (единичные) наречия 

образованы путем слияния местоимения с 

существительным: сейчас (сей+час), 

теперь (то+перво), сегодня (сего+дня), 

тотчас (тот+час) и некоторые другие. 

Образование наречий от глаголов 

(от формы деепричастия): молча, стоя, 

лежа, сидя, припеваючи, играючи и др. 

Они потеряли все признаки глагола и 

употребляются в роли обстоятельства 

образа действия при глаголе. 

Некоторые наречия глагольного 

происхождения употребляются в 

устойчивых сочетаниях: ливмя льет, 

кишмя кишит, стоймя стоит, ревмя 

ревет, гормя горит и некоторые другие. 

Сложные наречия (по составу) 

образуются: 

а) из двух одинаковых слов-наречий 

(посредством повтора одного и того же 

слова): далеко-далеко, близко-близко, 

высоко-высоко, низко-низко, глубоко-

глубоко, быстро-быстро, еле-еле, чуть-

чуть и др.; 

б) из двух однокоренных слов в 

разных формах: полным-полно, давным-

давно, темным-темно, крест-накрест, 

строго-настрого, глухо-наглухо, волей-

неволей, честь честью и другие. 

Составные наречия образуются 

путем соединения двух падежных форм 

посредством предлога, которые 

функционируют в речи как устойчивые 

сочетания, например:  один в один, точь-в-

точь, плечо в плечо, плечо к плечу рука в 

руку, рука об руку, нога в ногу, нос кг носу,  

лицо к лицу, бок о бок, час от часу, час за 

часом, с часу на час, год от году, год за 

годом, из года в год, изо дня в день, шаг за 

шагом, чин по чину и другие. 

Имеется еще ряд других устойчивых 

сочетаний (фразеологизмов) наречного 

значения.   

Подробный анализ способов 

образования наречий не входит в задачу 

настоящей статьи. Уже из приведенных 

примеров становится ясным, что наречия, 

будучи признанными как самостоятельная 

(знаменательная) часть речи, являются п р 

о и з в о д н ы м и от других 

знаменательных частей речи и 

соотносительны с ними по семантике. Но 

наречия отличаются от других, 

производящих их знаменательных частей 

речи прежде всего отсутствием форм 

словоизменения. 

Неизменяемость – главный 

грамматический признак наречий. У них 

нет окончаний: при образовании наречия 

от изменяемых слов их окончание 

«застывает» и становится суффиксом (см. 

в приведенных выше примерах). Это 

образует структурную специфику 

наречного слова, что вызывает трудности 

и порождает ошибки в морфемном анализе 

наречий: нередко конечная часть слова-

наречия (обычно оканчивающаяся на 

гласный звук) ошибочно выделяется 

учащимися как окончание. 

Но главную трудность представляет 

для школьников (да и для всех 

пользующихся русским языком в 

письменной форме) правописание 

наречий. 

Трудности вызывает в основном 

слитное или раздельное написание 

наречий, образованных от сочетания 

существительных с предлогами. 

В написании этой группы наречий 

существует на практике большой 

разнобой: в совершенно одинаковых по 

условиям образования наречий в одних 

словах предлоги пишутся слитно (в этом 

случае предлог становится приставкой), в 

других словах пишутся раздельно. 

Слитное или раздельное написание 

предлогов в этих наречиях ничем не 

оправдано. Трудно научно объяснить такое 

разнописание, что делает усвоение 
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правописания наречий данной группы 

делом чрезвычайно трудным. 

По этому поводу Н.М. Шанский 

писал: «Специального рассмотрения и 

обсуждения требуют … лишь наречия, 

соотносительные с именами 

существительными. Ведь по существу весь 

«сыр-бор», все споры и трудности 

относятся только к ним, так как только 

здесь возникает перед  пишущим сложный 

вопрос, что является наречием, а что 

представляет собой  еще предложно-

падежное сочетание» [Шанский 1963, с.71]   

(См. об этом также Материалы дискуссии 

по вопросам русской орфографии // 

Русский язык в школе. 1962 год – №№ 4, 5, 

6;  1963 год – №№ 1, 2, 3, 4, 5, 6.) 

Приводим для большей 

убедительности еще несколько примеров 

«неоправданного разнописания» наречий, 

однотипных по образованию (приведены 

примеры наречий, образованных от 

существительных и прилагательных): 

вдаль, вдали, вдалеке – в отдалении 

вдобавок – в придачу 

вмиг – на миг 

взамен – в замену 

взатяжку – в обтяжку 

воистину – в меру, в диковинку, в 

насмешку  

вкратце – в общем, в целом 

вкрутую – в меру 

вкруговую – в наклон 

вплотную – в открытую 

впотьмах – в потемках 

впритык – в упор 

впрок – в придачу 

впопыхах – в бегах 

вперевалку – в обнимку 

вперехват – в обхват 

вперемежку, вперемешку – в насмешку 

вприглядку, вприкуску, впритирку – в 

складчину 

вслух, втайне – в частности, в целом 

встарь – в старину 

вовек, вовеки – во веки веков, во веки 

вечные 

всерьез – в шутку 

вслепую – в открытую 

вручную – в ногу, в ногах 

врозь, врознь – в розницу 

вразброс, вроссыпь, вразрядку – в подбор 

вразвес – в противовес 

доверху – до зарезу, до упаду 

дотемна, допоздна – до полуночи 

доныне – до завтра 

досыта – до отвала   

наконец – в конце концов 

навек – на века 

навеки – на веки вечные, на веки веков 

набок – на боку 

навзрыд – на грех 

навыкате – на дыбы 

навыпуск, навырез – на ветру, на весу 

навылет – на выручку, на выучку 

назло – со зла 

наготове – на страже 

надолго – на днях 

накануне – на исходе 

налицо – на глазах, на глазок 

напролет – на лету 

нарасхват – на ощупь 

напрокат – на память  

напоказ – на вид 

наспех – на славу 

наугад – в угоду 

наудачу – на выручку 

насовсем – на время 

начеку – на ходу, на лету, на весу, на бегу 

наяву – на виду 

навынос – на вес, на износ 

навыпуск – на вкус 

насмерть – до смерти 

поодиночке – в одиночку 

поочередно – по очереди 

поделом – по душам 

подешевле – по дешевке 

подчас – под конец 

с лишком – с лихвой 

смолоду – с непривычки 

сплеча – по плечу 

и много подобных разнописаний 

однотипных наречий. 

(Специально приведено много 

примеров для большей убедительности 

существующего разнобоя в написании 

наречий одного способа образования.) 

По нашим лишь приблизительным 

подсчетам, в действующих 

Орфографических словарях русского 

языка [Русский орфографический словарь 

русского языка 2004; Букчина 2019; 

Сазонова 2019] около 70 % производных 

наречий, образованных от сочетания 
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существительных (а также других частей 

речи)  с предлогами, пишется слитно, 

примерно 30% подобных наречий пишется 

раздельно. 

В методических пособиях 

рекомендуется в случаях затруднения при 

написании наречий обращаться к 

орфографическому словарю. Да, словарь 

поможет, но это не обеспечит выработку 

навыков правописания наречий во всех 

случаях. На наш взгляд, лучше снять 

случаи затруднения правописания слов, то 

есть унифицировать правила 

правописания. 

Для унификации правил 

правописания наречий, образованных от 

существительных в сочетании с 

предлогами (наиболее ошибкоопасные 

случаи в написании наречий), разумеется, 

необходимо прежде всего четко 

дифференцировать, где имеет место 

существительное с предлогом, а где – 

образованное от него наречие.  

Например, в следующих парах 

предложений выделенные слова в первом 

случае являются существительным с 

предлогом, во втором – наречием; 

соответственно они отличаются друг от 

друга и по значению, и по синтаксической 

роли в предложении, а значит, должны 

различаться и по написанию. 

1.На встречу с писателем пришли 

многие его читатели. – Ветер дул 

навстречу. 2. Я надел на голову шляпу. – 

Врага разбили наголову. 3. Я приехал сюда 

в начале мая. –  Вначале было трудно, 

потом я привык. 4. Будь внимателен во 

время объяснения учителя. – Помощь 

пришла вовремя.  

В приведенных примерах 

существительные с предлогом и 

образованные от них наречия 

дифференцированы по написанию: первые 

пишутся раздельно, вторые – слитно.  

Согласно приведенному образцу, 

критерий слитного написания наречий 

можно применить при написании всех 

наречий данной группы и распространить 

его на написание наречий, образованных 

от других частей речи. Ср., например: 

Тропинка ведет в крутую гору. – Яйцо 

сварено вкрутую; Мы вошли в пустую 

комнату. – Не тратьте время впустую. 

Целесообразность принятия данного 

критерия (слитного написания наречий) 

можно «оправдать» не только 

орфографически, но и лексически.  

По мнению Н.М. Шанского 

[Шанский 1963] (мы полностью согласны с 

ним), вопрос о правописании наречий 

является не столько орфографическим, 

сколько лексическим. Поясним. 

Речь идет о написании наречия как 

слова. Слово как структурное и лексико-

грамматическое целое образует одну 

лексическую единицу. Наречие как слово 

(как лексическая единица) пишется «в 

одно слово» – слитно, но не раздельно. 

Раздельно пишутся отдельные слова. 

Значит, раздельное написание одного 

слова неправильно. Соответственно 

наречие, образованное от сочетания 

существительного с предлогом, надо 

писать слитно – в одно слово. Например: 

напрокат – напамять (на память) 

влево – внаклон (в наклон) 

вразвес – впротивовес (в 

противовес) 

дотемна – дополуночи (до полуночи)  

сбоку – сходу (с ходу) и под. 

(В скобках дано современное 

написание наречий, полужирным 

выделено предлагаемое слитное написание 

наречия по образцу рядом стоящего.) 

Исключение составляют устойчивые 

сочетания слов – наречные 

фразеологизмы, состоящие из двух и более 

слов, которые пишутся раздельно как 

разные слова, например: бок о бок, с боку 

на бок,  во веки веков, на веки вечные,  с 

часу на час, час от часу, год от году, из 

года в год, от зари до зари, нос к носу, 

плечо к плечу, лицо к лицу, плечо в плечо, 

рука в руку, из рук в руки, чин по чину, один 

в один, один к одному, один за другим,  

друг за другом, шаг за шагом, время от 

времени, во что бы то ни стало и другие. 

Что касается сложных наречий, 

образованных путем повтора одного и того 

же слова или путем соединения двух 

однокоренных или синонимичных слов, то 

они воспринимаются как одно слово и 

пишутся через дефис, например: высоко-
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высоко, тихо-тихо, далеко-далеко, мелко-

мелко, крест-накрест, крепко-накрепко, 

строго-настрого, мало-помалу, всего-

навсего, давным-давно, тихо-смирно, 

нежданно-негаданно и другие. 

Заключение. Обобщая все 

изложенное, сделаем некоторые выводы. 

1.Наречие – специфическая часть 

речи. Специфика его состоит в 

происхождении: наречия – производные 

слова они образованы от всех 

знаменательных частей речи и 

соотносительны с ними по лексическому 

значению. 

В отличие от других 

самостоятельных (знаменательных) частей 

речи, наречия являются неизменяемыми 

словами. Неизменяемость – главный 

грамматический признак наречия. 

Большинство наречий представляет 

собой застывшую словоформу изменяемых 

слов. 

2. В русской орфографии правила 

правописания некоторых наречий 

нуждаются в унификации, в 

корректировке. Касается это, главным 

образом, правописания наречий, 

образованных от существительных в 

сочетании с предлогом. В написании их 

существует большой разнобой: одни из 

них пишутся слитно, другие – раздельно, 

ср.: набок – на боку, напрокат – на 

память, взаймы – в обмен, взаперти – в 

потемках, сплеча – с размаху и др. 

Для устранения разнобоя в 

написании данной группы наречий 

рекомендуем руководствоваться 

следующим критерием: наречие как одну 

лексическую единицу (как одно слово) 

следует писать слитно, а 

существительное с предлогом (как два 

слова) пишется раздельно.  

(Примечание. Многие лингвисты, кто 

интересуется проблемой правописания 

наречий в русской орфографии, 

рекомендуют слитное написание наречий 

вообще.) 

Как нам представляется, принятие 

этого критерия поможет устранить 

неоправданный разнобой в написании 

наречий и значительно облегчит учащимся 

усвоение правописания наречий данной 

группы. Здесь внимание 

сосредоточивается только на выяснении 

того, является ли данная словоформа 

наречием или нет. Правильное 

определение морфологической 

принадлежности словоформы 

автоматически обеспечит правильное ее 

написание. 

3. Нуждается в унификации правило 

правописания наречий с приставкой по-. И 

здесь существует большой разнобой в 

написании слов-наречий: приставка по- в 

одних наречиях пишется слитно: подолгу, 

позади, поодиночке, потихоньку, поделом, 

подавно, поочередно; в других наречиях – 

через дефис: по-русски, по-башкирски, по-

летнему, по-нашему, по-деловому, по-

детски, по-птичьи; в третьих наречиях 

пишется раздельно как предлог: по  

одному, по двое, по очереди и другие. 

4. Нуждается в корректировке также 

правило правописания сложных наречий, 

образованных от однокоренных 

словоформ, которые также пишутся по-

разному, ср.:  

раздельно: честь честью, чин чином, 

один в один, всего ничего, в конце концов, 

тютелька в тютельку и другие;  

через дефис: точь-в-точь, перво-

наперво, крест-накрест, крепко-накрепко, 

полным-полно, волей-неволей, всего-

навсего и другие. 

5.  Рекомендуя унифицировать одно 

из правил правописания наречий в русской 

орфографии, мы вполне осознаем, что 

изменение существующих правил 

правописания, внесение изменений в свод 

правил русской орфографии – процесс 

очень ответственный и сложный. Любое 

изменение правила правописания 

потребует переиздания действующих 

орфографических словарей, справочников 

и учебных пособий.  Но можно обойтись и 

без этих сложных «преобразований», в 

частности: можно издать Положение / 

Справочник «Новое в русской 

орфографии», где излагаются 

предлагаемые изменения в дополнение к 

существующим (действующим) 

справочникам, словарям. Разумеется, это 

прерогатива Орфографической комиссии 

русского языка. В данной статье изложены 
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только рекомендации по данному вопросу 

с надеждой, что Орфографическая 

комиссия обратит на них внимание и 

примет положительное решение. Пока же 

продолжаем писать наречия по 

существующим противоречивым 

правилам. 
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ПРЕДУПРЕЖДЕНИЕ АКУСТИЧЕСКОЙ ДИСГРАФИИ ВО ВЗАИМОСВЯЗИ 

УЧИТЕЛЯ ЛОГОПЕДА И УЧИТЕЛЯ НАЧАЛЬНЫХ КЛАССОВ 

Аннотация. Навыки грамотного письма во многом определяют качество жизни 

человека, что требует непрерывной работы в области образования и саморазвития.  В 

определенных случаях, под воздействием независящих от человека факторов, в раннем 

возрасте многие дети испытывают трудности в овладении грамотной письменной речью. 

В этой связи перед педагогами встает необходимость организации помощи в преодолении 

специфических трудностей в овладении письменной речью. В данной статье 

рассматриваются методы взаимодействия логопеда и учителя начальных классов. 

Приводится комплекс специально подобранных упражнений, направленных на развитие 

слуховой дифференциации схожих по акустико-артикуляционным признакам звуков. 

Статья содержит методические указания по интеграции логопедических упражнений в 

работу учителя начальных классов. 

Ключевые слова: акустическая дисграфия, письменная речь, слуховая 

дифференциация, взаимосвязь, логопедические упражнения 

Annotation. Competent writing skills largely determine a person’s quality of life, which 

requires continuous work in the field of education and self-development. In certain cases, under the 

influence of factors beyond a person’s control, at an early age many children experience difficulties 

in mastering competent written speech. In this regard, teachers face the need to organize assistance 

in overcoming specific difficulties in mastering written language. This article discusses methods of 

interaction between a speech therapist and a primary school teacher. A set of specially selected 

exercises is provided aimed at developing auditory differentiation of sounds with similar acoustic-

articulatory characteristics. The article contains guidelines for integrating speech therapy exercises 

into the work of a primary school teacher. 

Keywords: acoustic dysgraphy, written speech, auditory differentiation, interrelation, 

speech therapy exercises 
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Введение. Актуальность темы 

исследования связана с тем, что в 

настоящее время система образования 

столкнулась с проблемой роста числа 

детей, испытывающих трудности в 

усвоении общеобразовательной 

программы. Одной из причин затруднения 

усвоения программы является 

расстройства речи. Проблема нарушений 

устной и письменной речи у детей 

начальной школы – одна из самых 

актуальных, поскольку письмо и чтение на 

начальных этапах обучения являются 

целью, а в дальнейшем – средством 

получения учащимися знаний. 

Специалисты отмечают ежегодный 

рост количества детей с различными 

видами дисграфии. Отмечается тенденция 

роста проявлений на письме ошибок, 

обусловленных недостаточной 

сформированностью фонематического 

слуха, что повышает актуальность тесного 

взаимодействия логопеда и учителя 

начальных классов.  

Особое внимание во 

взаимосвязанной работе педагогов следует 

обращать на задания, направленные на 

предупреждение акустической дисграфии, 

на развитие у них слухового восприятия 

звуков родного языка. Одной из причин, 

лежащих в основе замен букв, является 

нечеткость слухового восприятия, 

неточность слуховой дифференциации 

звуков. Для правильного письма 

необходима более точная слуховая 

дифференциация звуков, чем для устной 

речи. Возникает необходимость подбора 

логопедического материала, в доступной, 

для использования, форме учителями 

начальных классов. 

Таким образом, актуальность 

определила тему нашего проекта 

«Предупреждение акустической 

дисграфии во взаимосвязи учителя 

логопеда и учителя начальных классов» 

Перед нами встают такие цели как: 

систематизировать логопедический 

материал, направленный на решение 

данной проблемой таким образом, чтобы 

материал был доступен для использования 

учителями начальных классов 

Гипотеза: ошибки, обусловленные 

несформированностью фонематического 

слуха, что лежит в основе акустической 

дисграфии, будут предупреждены и 

пойдут на снижение, если осуществить 

тесную взаимосвязь в работе логопеда и 

учителя начальных классов. 

Материалы и методы анализ точки 

соприкосновения в работе педагогов 

доказывает, что деятельность учителя-

логопеда носит коррекционный характер, 

направленный на устранение речевых 

нарушений как в устной, так и в 

письменных его формах. В свою очередь, 

учитель продолжает речевое развитие 

ребёнка, опираясь на усвоенные им умения 

и навыки, то есть происходит интеграция 

логопедической работы и образовательно-

воспитательного процесса [1;2;5].  

Представленные игры и 

упражнения подобраны и 

систематизированы с опорой на опыт 

работы Л.Н. Ефименковой, Г.Г. 

Мисаренко, В.В. Коноваленко, С.В. 

Коноваленко, Л.В. Лазаренко и др., 

направлены на развитие фонематического 

восприятия, что способствует 

профилактике акустической дисграфии. 

Предлагаемые упражнения рекомендуется 

использовать на уроках русского языка во 

время динамических пауз, во внеурочной 

деятельности и в свободное время [3, c.14]. 

Методические указания: 

Игровые упражнения подобраны в 

порядке усложнения, рассчитаны для 

учащихся 1-4 классов, а также для детей с 

ограниченными возможностями здоровья, 

имеющих нарушения устной и письменной 

речи [4: 6]. 

Упражнения проводятся устно, со 

всем классом одновременно. В начале 

работы педагог сообщает детям, какие 

звуки сегодня «участвуют в играх» (в 

зависимости от темы основного урока). 

Например [З – С], последовательно 

уточняется произносительный и слуховой 

образ каждого из смешиваемых звуков. 

(Уточнение артикуляции звуков с опорой 

на зрительное, слуховое, тактильное 

восприятие, кинестетические ощущения). 

Например, при уточнении правильной 

артикуляции звука [С] необходимо обратить 
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внимание на его произнесение: губы 

растянуты как бы в улыбке, кончик языка 

находится за нижними зубами. Слуховой 

образ звука [С] сравнивается с образом 

неречевого звука (как будто течет вода из 

крана; свистит ветер). С помощью 

тактильного ощущения уточняется наличие 

или отсутствие вибрации голосовых 

складок. При произношении звука [З] 

артикуляционная поза не меняется, но звук 

произносится с участием голоса. Слуховой 

образ звука [З] сравнивается с образом 

неречевого звука (прилетела оса; звенит 

колокольчик). 

Работа проводится по следующему 

плану: 

1. Дифференциация изолированного 

звука на слух – Игра «Хлопни – топни». 

2. Выделение звука на фоне слога. 

Тренируется умение детей выделять звук из 

слога на слух, различать слоги с заданным 

звуком – Игра «Хлопни – топни». 

3. Формирование умения определять 

наличие звука в слове. Развитие навыков 

тонкой слуховой дифференциации звуков. 

Педагог предлагает слова, включающие 

заданные звуки – Игра «Хлопни – топни». 

По мери того, как дети закрепят навыки 

слышать и дифференцировать заданные 

звуки на слух, выделять их на фоне слова, 

рекомендуется выполнять последующие 

игровые упражнения, при выполнении 

которых обращаем внимание на 

насыщенность речевого материала 

дифференцируемыми звуками. 

Приведем примеры упражнений на одну 

пару дефференцируемых звуков.  

Дифференциация парных согласных [Б] 

– [П] 

Игра «Хлопни – топни»   
Если услышишь звук [Б] – хлопни в 

ладоши, если звук [П] – топни. 

[Б, П, П, Б, Б, П, Б, П и т.д.] 

Игра «Хлопни – топни» 

Послушай слова.  

На БА–хлопни в ладоши, на ПА–топни. 

 

Память Бассейн 

Балет Башмак 

Бадминтон Паук 

Паркет Басня 

Базар Пантера 

Пассажир Пастух 

Пароль Балка 

Барометр Парашют 

Парус Бахрома 

Байдарка Башня 

Игра «Хлопни – топни»  

 Послушай,  как  звучат  слова. 

 Если  услышишь  в  слове  звук [Б] – 

хлопни в ладоши, если звук [П] – топни. 

Жаба, липа, лампа, рыба, шайба, 

бабочка, поляна, бочка, почка, будка, 

тапочки, дубы, забор, липы, зубы, 

капельки, лапа, колбаса, баран, пирог. 

В последующих игах и 

упражнениях принимаются 

индивидуальные ответы, педагог 

озвучивает правильные ответы только 

после прослушивания ответов нескольких 

детей. 

Образуй от данных слов 

существительные, обозначающие людей 

по их занятиям. Образец: пианино – 

пианист. 

Пианино пианист 

Почта почтальон 

Труба трубач 

Сапоги сапожник 

Спорт спортсмен 

Скрипка скрипач 

Пожар пожарный 

Воспитание воспитатель 

Баян баянист 

Волейбол волейболист 

Образуй от данных слов 

прилагательные (признаки). Подбери к 

ним подходящие по смыслу 

существительные (предметы). Выдели 

голосом парные согласные. 
Образец: поле – полевой цветок. 

Губы губная гармошка 

Победа победная песня 

Запас запасливый человек 

Парад парадная форма 

Капрон капроновые колготки 

Багаж багажная сумка 

Свобода свободная жизнь 

Волейбол волейбольный мяч 

Почта почтовый ящик 

Бронза бронзовая медаль 

Больница больничная палата 

Хлеб  хлебные крошки 

Спор спорный вопрос 
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Барабан барабанная дробь 

Измени каждое слово по образцу 

для проверки сомнительного согласного 

в конце слова. Образец: гриб –  грибочек, 

грибы. 

Краб крабовый, крабы 

Суп суповой, супы 

Лоб лобик, лбы 

Зуб зубик, зубы 

Дуб дубовые, дубы 

Столб столбик, столбы 

Ястреб ястребы, ястребиный 

Сугроб сугробом, сугробы 

Игра «Найди лишнее слово» 

Пух, бух, пух, пух 

Почка, почка, почка, бочка, 

Пашня, башня, пашня, пашня 

Палка, палка, балка, палка 

Плещут, блещут, блещут, блещут 

Пыль, пыль, пыль, быль. 

Заключение.  

Современный стандарт образования 

предъявляет высокие требования к 

формированию у учащихся способностей 

решать жизненные задачи, владеть и уметь 

пользоваться устной и письменной речью, 

выражать свои мысли открыто, в 

доступной для слушателя форме. Данные 

навыки и умения приобретаются в 

процессе обучения детей в школе. 

Взаимосвязь между педагогами всегда 

направлена на повышения эффективности 

усвоения учащимися образовательной 

программы. Анализ интеграции 

логопедических упражнений в работу 

учителя начальных классов дает 

возможность разнообразить содержание 

уроков. В результате систематического 

использования учителями начальной 

школы специально подобранных 

упражнений, направленных на слуховую 

дифференциацию парных согласных, у 

учащихся закрепляются навыки точной 

слуховой дифференциации звуков родного 

языка, схожих по акустико-

артикуляционным признакам. Во время 

урока с использованием устных игровых 

заданий у младших школьников 

повышается интерес к учебной 

деятельности, тренируются умения 

подбирать проверочные слова; 

развиваются умение распознавать 

орфограмму, что соответственно приводит 

к предупреждению акустической 

дисграфии и снижению ошибок на письме. 

Таким образом можно сказать, что наша 

гипотеза подтверждена цели достигнуты.
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ПРОЕКТ «СЕТЕВАЯ ШКОЛА» РЕСПУБЛИКИ БАШКОРТОСТАН: ПРИМЕР 

РЕАЛИЗАЦИИ В ШКОЛЕ №1 СЕЛА ШАРАН МУНИЦИПАЛЬНОГО РАЙОНА 

ШАРАНСКИЙ РАЙОН РЕСПУБЛИКИ БАШКОРТОСТАН 

Аннотация. Федеральный проект «Современная школа» направлен на обеспечение 

возможности детям получать качественное общее образование в условиях, отвечающих 

современным требованиям, независимо от места проживания ребенка, организацию 

комплексного психолого-педагогического сопровождения участников образовательных 
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отношений, а также обеспечение возможности профессионального развития 

педагогических работников. Реализация Федеральных проектов регионами возможна и через 

реализацию региональных проектов. В Республике Башкортостан реализуется проект 

«Сетевая школа», который является системным звеном федерального проекта 

«Современная школа» национального проекта «Образование», которым предусмотрено, 

что к концу 2024 года не менее чем 70% общеобразовательных организаций России будут 

реализовывать образовательные программы в сетевой форме. Проект «Сетевая школа» 

Республики Башкортостан направлен на обновление содержания образования, повышение 

квалификации педагогических работников, решение проблемы растущего дефицита 

педагогических и управленческих кадров.  

Ключевые слова: Национальный проект «Образование», федеральный проект 

«Современная школа», региональный проект «Сетевая школа», сетевая форма 

образовательных программ. 

Annotation. The federal project «Modern School» is aimed at providing children with the 

opportunity to receive high-quality general education in conditions that meet modern requirements, 

regardless of the child’s place of residence, organizing comprehensive psychological and 

pedagogical support for participants in educational relations, as well as providing opportunities for 

professional development of teaching staff. The implementation of Federal projects by regions is 

also possible through the implementation of regional projects. In the Republic of Bashkortostan, the 

«Network School» is being implemented, which is a systemic link in the federal project «Modern 

School» of the national project «Education», which stipulates that by the end of 2024 at least 70% 

of educational organizations in Russia will implement educational programs in a network form. The 

«Network School» project of the Republic of Bashkortostan is aimed at updating the content of 

education, improving the qualifications of teaching staff, and solving the problem of the growing 

shortage of teaching and management personnel. 

Keywords: the national project «Education», the federal project «Modern School», the 

regional project «Network School», the network form of educational programs. 

 
Введение. Проект «Сетевая школа», 

реализуемый в Республике Башкортостан, 

подразумевает собой совместную 

деятельность образовательных 

учреждений, направленную на 

обеспечение возможности освоения 

обучающимися образовательной 

программы с использованием ресурсов 

нескольких организаций, осуществляющих 

образовательную деятельность, а также 

при необходимости с использованием 

ресурсов иных организаций – 

материально-технических, кадровых и 

методических [6]. 

Потому задачи практик, 

используемых при реализации проекта 

«Сетевая школа» в нашей республике в 

общеобразовательных организациях, 

гораздо шире спектра обычных 

педагогических практик. Помимо навыков 

преподавания, грамотной подачи 

материала, нахождения контакта с 

учащимися, методологии и способах 

организации коллектива, удержания 

внимания класса, формирования интереса 

к преподаваемому материалу, созданию 

положительной учебной мотивации для 

учащихся, креативности и творческого 

подхода важна сама материально-

техническая база, инновационность, 

кадровый и образовательный потенциал  

привлекаемой в качестве партнера  

организации. Не менее важен 

государственный запрос на дефицитные 

профессиональные специальности, навыки 

и компетенции, что в процессе сетевого 

обучения получают учащиеся. Создание в 

общеобразовательной организации 

эффективного сообщества партнеров и 

среды непрерывного развития потенциала 

педагогических работников [1, с. 71; 2, с.133]. 

Материалы и методы 

исследования практик. Статистические 

данные и анализ учебных практик 

получены согласны отчетам и 

аналитическим справкам от 

общеобразовательных организаций 

республики, нормативно-правовые акты, 
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анализ результатов деятельности 

общеобразовательных организаций – 

участников Проекта.   

Рассмотрим пример участника 

Проекта – МБОУ СОШ №1 Шаранского 

района Республики Башкортостан. 

Администрация школы реализует 

проект «Сетевой школы» на построении 

социального партнерства с организациями-

партнерами: СОК «Шаранский», МБУ ДО 

«ЦДТиС с. Шаран», МАУ ДО «Детская 

школа искусств», районный дом культуры, 

Шаранский историко-краеведческий 

музей, МБУ «Межпоселенческая 

центральная библиотека», МБУ ДО 

«Спортивная школа Шаранского района» и 

некоторыми другими. 

На базе МБОУ «СОШ №1 с. Шаран» 

с 2019 года функционирует центр 

образования «Точка роста» цифрового и 

гуманитарного профилей по направлениям 

«Технология», «Информатика», «Основы 

безопасности жизнедеятельности», 

созданный в рамках реализации 

федерального проекта «Современная 

школа» национального проекта 

«Образование». Центр образования 

активно задействован в учебном процессе: 

в нем проводятся уроки ОБЖ, 

информатики, технологии, истории и др. 

Предметы естественно-научного и 

гуманитарного циклов проводятся в 

соответствии с расписанием и календарно-

тематическим планированием. В кабинетах 

центра проходят занятия по 

дополнительным общеразвивающим 

программам: «Легоконструирование», 

«Мир информатики», «Шахматы» и 

другие, а также реализуется проектная 

деятельность, организуется подготовка к 

научно-практической конференции, 

участию в конкурсах, олимпиадах, 

фестивалях, семинарах. Проводятся 

практические занятия по обучению 

навыкам оказания первой помощи, 

пострадавшим на современных 

тренажерах, по осваиванию навыков 

программирования, 3D-печати. 

Ежегодно 2 раза в год обучающиеся 

посещают занятия Республиканского 

мобильного технопарка «Кванториум», где 

дополняют свои знания по 

программированию, конструированию, 3d 

моделированию и векторной графике. 

В рамках проекта проведен анализ 

следующих дефицитов: педагогических 

кадров, материально-технической базы, 

индивидуального запроса обучающихся; 

региональными инновационными 

площадками предложены различные курсы 

и предметные модули для реализации в 

сетевой форме, в учреждении 

организована и упорядочена работа [4;5].  

Методическую помощь учителям 

предметникам района и заместителям 

директоров по учебной и воспитательной 

работе оказывают 9 руководителей 

методических объединений из числа 

опытных педагогов МБОУ «СОШ №1  

с. Шаран», которые участвуют в 

организации и проведении районных 

семинаров, мастер-классов и открытых 

уроков. На базе МБОУ «СОШ №1  

с. Шаран» проводятся олимпиады и 

конкурсы, а именно: муниципальный этап 

республиканского конкурса «Учитель года 

Башкортостан», репетиционные ОГЭ и 

ЕГЭ, МЭ олимпиады ВсОШ, ПФО, на 

Кубок им. Ю. Гагарина. 

11 ноября 2022 года прошла встреча 

преподавателей БГАУ с обучающимися 11 

классов МБОУ «СОШ №1 с. Шаран». 

Преподаватели экономического 

факультета, биотехнологий и 

ветеринарной медицины, пищевых 

технологий подробно рассказали детям об 

условиях поступления в вуз, ознакомили с 

минимальным количеством баллов, 

необходимых для участия в конкурсе на 

зачисление (бакалавриат, специалитет), 

провели квест по финансовой грамотности. 

По результатам квеста участникам были 

вручены сертификаты. 23 декабря в школе 

прошла встреча учащихся 9-11 классов с 

ведущим специалистом-экспертом 

Туймазинского территориального отдела 

Управления ветеринарии РБ Аюповой 

Илсияр Афгаловной и начальником ГБУ 

«Шаранская районная ветстанция РБ» 

Таюповым Рифкатом Минниахметовичем, 

на которой детям объяснили, что такое 

бешенство, как им заражаются, как не 

заболеть этой страшной болезнью.  
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30 декабря в МБОУ «СОШ №1 с. 

Шаран» была организована встреча 

старшеклассников с предпринимателем 

Мухаметовым Марселем Ирнисовичем 

(металлоконструкции и электрофикация) и 

начальником финансового управления 

Хуснуллиным Наилем Марсовичем. Они 

рассказали, как можно заработать в 

сельской местности, познакомили с 

правилами сбережения финансов. 

На зимних каникулах обучающиеся 

посетили вузы г. Казани: Казанский 

государственный медицинский 

университет, Казанский государственный 

архитектурно-строительный университет, 

КФУ с целью ознакомления с 

профессиями. 

В марте прошла 

профориентационная встреча с 

начальником группы применения 

беспилотных авиационных систем центра 

управления в кризисных ситуациях 

Главного управления МЧС России по РБ  

Прудниковым А.С. 

В апреле СОШ №1 Шарана провела 

День Бирского филиала БашГУ. Мастер-

классы и открытые уроки для учителей и 

выпускников провели 9 преподавателей. 

11 апреля 2023 года 15 обучающихся 

СОШ №1 с. Шаран (рук. Григорьева Э.В.) 

участвовали в проекте «Город профессий» 

на площадке Уфимского государственного 

нефтяного технического университета 

(УГНТУ). Абсолютным победителем 

квеста «Город профессий» за 11 апреля 

стал ученик 10б класса «СОШ №1 с. 

Шаран» Салимгареев Ильназ. 

26 апреля в рамках программы 

«Новое поколение» от ПАО Газпром при 

содействии кейс-клуба УГНТУ был 

проведён кейс-чемпионат «АЗС 

Будущего». При решении кейса ученики 

10 класса проанализировали рынок АЗС в 

стране, затем разработали проект 

инновационной АЗС и защитили свои 

проекты перед экспертами. 

Электронное обучение с учащимися 

проводят эксперты и работники «ООО 

Сенсум-Урал», официальный партнер и 

представитель разработчика продуктов, 

компании «Актион-МЦФЭР». 

Итак, анализ реализации Проекта 

показывает успешность совместной 

работы различных образовательных и 

необразовательных учреждений, которые 

стремятся обеспечить учащихся 

возможностью получения образования с 

использованием ресурсов нескольких 

организаций. Это позволяет ученикам 

получать знания, используя современные 

технологии и новые подходы к обучению. 

Проект также помогает им развивать 

навыки, необходимые для будущей 

карьеры, и предоставляет возможность 

посещать различные мероприятия и 

участвовать в конкурсах. 

Также анализ позволил выявить 

особенности и достижения проекта 

«Сетевая школа» в Республике 

Башкортостан.  

- Создание эффективного сообщества 

партнеров. Проект объединяет 

образовательные учреждения, 

организации-партнеры и иные 

организации для обеспечения возможности 

обучения учащихся с использованием 

ресурсов нескольких организаций.  

- Развитие инновационных и 

материально-технических ресурсов.  

Центры образования, такие как «Точка 

роста» цифрового и гуманитарного 

профилей, позволяют расширить учебный 

процесс и предоставить дополнительные 

возможности для учащихся.  

- Профориентация и развитие 

профессиональных навыков. Проект 

включает в себя профориентационные 

мероприятия, участие в олимпиадах, 

конкурсах и семинарах, а также встречи с 

экспертами и предпринимателями для 

расширения профессиональных 

горизонтов учащихся.  

- Методическая поддержка и 

развитие педагогического потенциала. 

Работа методических объединений и 

опытных педагогов способствует 

повышению качества образования и 

развитию навыков преподавания. 

- Реализация сетевой формы 

обучения. Проект позволяет 

малокомплектным и отстающим школам 

региона получать методическую 
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поддержку и доступ к возможностям 

ресурсных центров. 

В целом, проект «Сетевая школа» 

Республики Башкортостан представляет 

собой инновационный подход к 

образованию, который объединяет усилия 

различных организаций и партнеров для 

создания эффективной системы обучения, 

ориентированной на развитие навыков и 

компетенций учащихся.  

Заключение. Результаты реализации 

Проекта показывают достаточно 

серьезную работу, скоординированные 

усилия бизнес-среды и ученого 

сообщества по проекту, ожидается участие 

СОШ №1 с. Шаран в будущем на 

муниципальных, зональных и 

республиканских конкурсах и повторения 

побед в профессиональных конкурсах от 

вузов. 

В целом, если подытожить серю 

статей по «Сетевым школам», 

опубликованных в предыдущих номерах 

журнала «Образование: традиции и 

инновации», наблюдается, что в базовых 

школах Проекта Республики 

Башкортостан, в которых работают 

сильные педагоги, ученики показывают 

высокий уровень усвоения знаний [3, с.72]. 

Эти школы являются партнерами 

малокомплектных и отстающих школ 

региона (таких насчитывается около 300) и 

обеспечивают им методическую 

поддержку. А ресурсными центрами, 

ориентированными на практику, являются 

существующие «точки роста» – цифровые 

и гуманитарные образовательные единицы 

на базе школ. Благодаря такому подходу, 

базовые школы Проекта демонстрируют 

высокий уровень усвоения знаний, что 

позволяет ожидать их успешное участие в 

будущем в различных конкурсах и 

мероприятиях. 
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ПРАКТИЧЕСКАЯ ЦЕННОСТЬ ТАКСОНОМИИ БЛУМА НА НАЧАЛЬНЫХ 

ЗАНЯТИЯХ ПО ЧТЕНИЮ 

Аннотация. В статье рассматривается практическое значение таксономии Блума на 

занятиях по читательской грамотности в начальной школе, необходимость, сущность и 

методика обучения новым самостоятельным видам деятельности и упражнениям в 

результате самостоятельного повторения полученных знаний в этой области, сочетания 

их с приобретенными навыками и компетенциями дано. Описаны достижения, 

достигнутые в результате самостоятельного обучения студентов. 

Ключевые слова: начальный класс, самостоятельная работа, самостоятельное 

обучение, таксономия, познавательное, аффективное, психомоторное, знание, понимание, 

применение, анализ, синтез, оценка, ученик, методика. 
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Abstract. In the article, the practical importance of Bloom's taxonomy in primary school 

reading literacy classes, the necessity, essence and methodology of learning new independent 

activities and exercises as a result of independently repeating the knowledge gained in this area, 

combining them with acquired skills and competencies, are given. Achievements achieved as a 

result of independent education of students are described. 

Key words: primary class, independent work, independent education, taxonomy, cognitive, 

affective, psychomotor, knowledge, understanding, application, analysis, synthesis, assessment, 

student, methodology 
 

Введение. В Указе Президента 

Республики Узбекистан от 29 апреля 2019 

года №5712 «Об утверждении концепции 

развития системы государственного 

образования Республики Узбекистан до 

2030 года» к 2030 году войдет в число 30-

ти первых в мире по рейтингу 

международной программы национальной 

оценки качества образования PISA, 

направленной на оценку уровня 

грамотности учащихся в чтении, 

математике и естественных науках на 

основе организации международных 

исследований в области оценки качества 

образования в системе государственного 

образования.  

Материалы и методы. Уникальной 

формой обучения является метод 

таксономии Блума, разработанный в 1956 

году известным американским психологом 

и педагогом Бенджамином Блумом, 

специалистом по методам обучения в 

образовании. Заложенная Блюмом система 

вопросов и задач – таксономия 

образовательных целей, основанная на 

уровнях познавательной деятельности, 

довольно широко распространена в мире 

современного образования. Таксономия – 

это теория систематизации и размещения 

сложных областей существования в 

определенной системе. А таксономия 

обучения в образовательном процессе 

состоит из этапов усвоения учащимися 

информации от простого к сложному. 

Использование интерактивных методов в 

процессе обучения позволяет студентам 

изучать и анализировать информацию, 

уметь самостоятельно выражать свои 

знания, вступать в дискуссию в 

определенной ситуации, уметь отстаивать 

свое мировоззрение и выводы и включает 

в себя навыки оценки ситуации. 

В эпоху глобализации необходимо 

опираться на передовые инновации во всех 

сферах образовательной системы, поэтому 

естественно, что организация учебных 

занятий на основе интеграции 

отечественного и зарубежного опыта еще 

больше повысит ответственность 

современного учителя. В связи с этим 

возникает необходимость внедрения в 

национальную методику эффективных 

аспектов передовых теорий, признанных в 

области педагогики и психологии. 

Результаты. Изменения, 

происходящие в обществе и жизни, 

создают основу для нового 

инновационного подхода к системе 

образования, дальнейшего ускорения 

интеграционных процессов между 

образованием, наукой и производством, в 

результате чего в образовательный 

процесс привносятся новые инновации. 

реализация является одним из актуальных 

вопросов. Изучение зарубежного опыта и 

внедрение в систему требований 

международных стандартов имеют 

большое значение в повышении качества и 

эффективности образования. Важно 

изучать международный опыт по оценке 

качества образования, сравнивать его с 

существующей системой, тесно 

сотрудничать с международными и 

зарубежными организациями, внедрять в 

систему международные проекты по 

оценке качества образования, 

усовершенствовать подходящую 

национальную систему оценки, 

отвечающую требованиям времени. 

Известно, что зарубежными учеными 

разработаны конструктивизм Д. Дью, 

«Развитие детского интеллекта» Ж. Пиаже, 

«Разнообразие интеллекта» Г. Гарднера, 

«Область ближайшего развития» Л. С. 

Выготского, «Прорывная технология» В. 
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Эрхарда, а также ряд педагогических 

теорий В. Ф. Шаталова. Использование  

материала, например, модели, состоящей 

из рисунков и условных знаков (резюме 

основных сигналов), предполагает 

развитие плюралистического мышления 

обучающихся. В частности, таксономии 

педагогических целей в когнитивной и 

эмоциональной областях, известные по 

имени американского психолога и 

педагога Бенджамина Блума в 

образовании, направлены на развитие 

таких навыков и умений, как повышение 

активности и инициативы учащихся, 

логическое мышление, анализ и синтез, 

способность предлагать эффективные 

решения проблем. Теорию применения 

таксономии Блюма к образованию 

разработали в нашей стране такие педагоги 

и методисты, как Ж. Ёлдошев, С. Усмонов, 

Х. Муслимов, М. Усмонбоева, М. 

Мирсолиева, Э. Абдувалитов, Б. Тохлиев, 

И. Раджабова.  

Таксономия (от греч. «таксис» – 

расположение, «номос» – закон) – теория 

классификации и организации сложных, 

обычно иерархически структурированных 

областей всего существования (живая 

природа, строение Земли; география, 

геология, языкознание, этнография и 

подобные предметы), наука об этом. 

Педагогическая таксономия 

представляет собой четко определенную 

систему категорий и уровней 

образовательных целей. 

Таксономия Блума охватывает 

разные области учебной деятельности: 

познавательную (познание), аффективную 

(эмоционально-ценностную), 

психомоторную (движение). Остановимся 

на ситуации в процессе самостоятельного 

обучения по каждому направлению в 

повышении компетентности обучающихся. 

1. Когнитивное поле. В результате 

самостоятельного повторения полученных 

знаний в этой области, в результате 

объединения их с приобретенными 

навыками и квалификацией в задачи 

обучения включаются новые 

самостоятельные виды деятельности и 

упражнения, связанные с необходимостью 

изучения норм права. 

2. Аффективная сфера. В процессе 

самостоятельной работы происходит 

формирование интересов и склонностей, 

формирование отношения к учебе в 

результате внутренних и внешних 

психологических воздействий, а также 

реализация его в практике деятельности 

путем понимания его в ходе 

самостоятельной деятельности. 

3. Психомоторное поле. Сюда входит 

психологическая деятельность в процессе 

самостоятельной работы, как результат 

физической деятельности в процессах, 

целях, связанных с формированием 

навыков централизации нервов и мышц. 

Методика организации самостоятельного 

образования была рассмотрена 

непосредственно на основе таксономии 

целей обучения Б. Блюма в области 

обучения, состоящей из следующих шести 

категорий основных целей обучения: 

1. Знать 

2.Понимание 

3.Применение 

4.Анализ 

5.Синтез 

6.Оценка 

В решении этих задач важным 

фундаментом служит формирование 

читательской грамотности у учащихся. 

Потому что невозможно достичь 

образовательной эффективности без 

формирования читательской грамотности 

учащихся начальной школы. Грамотность 

– это способность понимать и 

использовать формы письменной речи, 

необходимые обществу и ценимые 

людьми, а также способность создавать 

смысл из текстов в различных формах. На 

занятиях по чтению особое значение для 

повышения читательской грамотности 

учащихся и развития познавательных 

процессов имеют творческие задания, 

связанные с изучением произведений 

искусства. 

Обсуждение. Мы попытались 

раскрыть проявления этих шести основных 

категорий образовательных целей в 

применении предметов, в самостоятельном 

образовательном процессе. 

1. Самостоятельное познание 

предметов – данная категория 
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подразумевает развитие образовательных 

целей учащихся, таких как запоминание 

полученной в процессе самостоятельного 

обучения информации, припоминание ее в 

результате самостоятельного мышления, 

творческого свободомыслия, проявление 

признаков самостоятельности. . 

2. Осмысление реализации предметов 

на практике - предполагает смену видов 

самостоятельного обучения от одного вида 

к другому, объяснение самостоятельной 

работы учащихся, внесение предложений, 

влияющих на результаты, изменение 

ситуаций. 

3. Применение предметов на 

практике – заниматься практической 

деятельностью в процессе 

самостоятельного обучения, формировать 

навыки и компетенции использования 

предметов на практике. В этом задании 

проверяются правила, методы и теории 

форм объектов. 

4. Анализ объектов – процесс 

обучения и изучения взаимосвязей между 

элементами объектов. Знание основ 

организации самостоятельного 

образования. Результаты самостоятельного 

обучения требуют знания содержания и 

структуры самостоятельного обучения, 

поскольку оно характеризуется более 

высоким интеллектуальным уровнем, чем 

понимание и применение. 

5. Синтез учебного процесса и 

объектов – результаты самостоятельного 

обучения предполагают достижение 

самостоятельности в учебной деятельности 

учащегося, приобретение творческих 

способностей, создание адекватных 

методов, форм и систем самостоятельного 

обучения. 

6. Оценка объектов в процессе 

самостоятельного образования - оценка 

знаний и методов, приобретенных 

обучающимися в процессе 

самостоятельного образования, с учетом 

принятой цели. 

На наш взгляд, использование 

таксономии Блума на занятиях по чтению 

важно с точки зрения классификации и 

систематизации у учащихся следующих 

теоретических представлений и знаний:  

 существующей взаимосвязи между 

предметом и целью художественной 

литературы, характерной для литературы 

образностью и искусство;  

 тип человека, воплощающий в себе 

черты определенного класса, слоя и 

социального направления; 

 важнейшие исторически 

сложившиеся особенности 

художественного образа; 

 четкие и неповторимые общие 

типичные признаки эмоционального 

воздействия чтения на людей; 

 вопрос общности и специфичности 

в художественном образе; 

 композиция произведения, 

особенности типа и жанра; 

 целостность произведения 

искусства, в котором каждая деталь 

подчинена определенной идейно-

художественной цели; 

 суть выбранных линий, событий и 

персонажей; 

 служит раскрытию ландшафта 

жизни; 

 появление истины в мире образов; 

 суть проблемы типичности; 

 язык произведения, который 

является важным инструментом в 

создании образов; 

 освещение течения жизни: 

характер, конфликты, конфликты, течение 

чувств и т.д. 

Заключение. Доказано, что 

таксономический подход Б. Блума к 

организации самостоятельного обучения 

студентов является одним из важных 

факторов развития их жизненных навыков. 

На основании таксономии Блума в 

повышении эффективности 

самостоятельного процесса обучения 

важное значение имеют следующие 

когнитивные (познавательные), 

аффективные (эмоционально-ценностные), 

психомоторные (двигательные) факторы, 

которые охватывают разные области 

учебной деятельности. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ КОНСТРУКТОРА ЛЕГО В КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЕ С 

ДЕТЬМИ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ 

Аннотация. Тревожной тенденцией последних лет стало увеличение количества 

детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. В статье раскрываются 

особенности применения ЛЕГО-конструктора в коррекционной работе с детьми с общим 

недоразвитием речи. Использование ЛЕГО-конструктора в логопедической работе с 

дошкольниками, имеющими определенные нарушения развития, напрямую влияет на 

развитие речи в процессе взаимодействия с педагогом и сверстниками во время работы с 

конструктором. 

Ключевые слова: конструктор, общее недоразвитие речи, развитие речи, диалог, 

игровая деятельность.  

Abstract. An alarming trend in recent years has been the increase in the number of preschool 

children with general speech underdevelopment. The article reveals the features of using the LEGO 

constructor in correctional work with children with general speech underdevelopment. The use of 

the LEGO constructor in speech therapy work with preschoolers with certain developmental 

disabilities directly affects the development of speech in the process of interaction with the teacher 

and peers while working with the constructor. 

Keywords: constructor, general underdevelopment of speech, speech development, dialogue, 

play activity. 
 

Введение. Тревожной тенденцией 

последних лет стало увеличение 

количества детей дошкольного возраста с 

общим недоразвитием речи (ОНР), что 

создало для педагогов необходимость 

искать новые образовательные методики. 

В этом контексте применение 

конструкторов ЛЕГО в дошкольных 

учреждениях показало высокую 

эффективность и результативность в 

стимулировании развития речевых 

функций. 

Материалы и методы. Одним из 

преимуществ ЛЕГО перед другими играми 

является его привлекательный внешний 

вид. Четкие и яркие цвета деталей 

привлекают внимание детей и возбуждают 

их интерес к игре. При этом следует 

отметить, что детали ЛЕГО изготовлены 

из прочных и безопасных материалов. 

Однако главной ценностью применения 

данного конструктора является его 

способность создавать положительную 

эмоциональную атмосферу и 

способствовать развитию речи. Во время 

игры дети вступают в диалог с педагогом и 

другими детьми, выражают свои мысли и 

идеи, а также учатся слушать и понимать 

речь окружающих. 

Кроме того, игра с ЛЕГО может быть 

использована для развития мелкой 

моторики и координации движений у 

детей. Дети активно работают с деталями, 

собирая и разбирая их, что способствует 
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развитию моторных навыков и помогает 

детям развивать ловкость и гибкость рук. 

Одно из значимых преимуществ 

игры с ЛЕГО заключается в том, что после 

занятий руки детей всегда остаются 

чистыми. Детали ЛЕГО легко и быстро 

можно убрать, сохраняя порядок и чистоту 

в группах или игровых комнатах. При этом 

ЛЕГО – это игра, которая подходит для 

индивидуальной или коллективной 

работы, что позволяет педагогам 

эффективно организовывать занятия. 

Речевые ситуации, возникающие в 

процессе конструирования, существенно 

расширяют словарный запас 

дошкольников, стимулируют активизацию 

как монологической, так и диалогической 

речи, а также способствуют развитию 

мыслительной активности. Процесс игры с 

конструктором LEGO позволяет детям с 

удовольствием рассказывать о 

последовательности своих действий, 

делиться информацией о своих будущих 

постройках, а также научиться оценивать 

различные ситуации и делать выводы [1;2].  

Мы предлагаем использовать 

различные виды конструкторов LEGO для 

детей в возрасте от 5 до 7 лет, планомерно 

замещая крупные конструкторы с простым 

способом соединения деталей на более 

мелкие с усложненной схемой сборки. 

Продуктивная деятельность с ЛЕГО 

помогает нам в отработке грамматических 

конструкций, например, в согласовании 

существительных с числительным 

(Сколько стен в доме?). А 

конструирование с фигурками животных 

учит детей выделять части целого и 

тренировать окончания падежей (Лошадь 

без чего? Без хвоста). 

Конструктор LEGO также активно 

используется на занятиях по грамоте и 

подготовке к чтению. Вот, например, учим 

детей понимать термин «звук», разделив 

детали по цветам. Можно использовать 

разнообразные задания, чтобы у 

воспитанников закрепились навыки 

анализировать звуки в словах, 

распределять их по соответствующим 

«вагончикам», а также придумывать новые 

слова путем изменения и замены букв и 

звуков (например, «белка-булка»).  

Использование ЛЕГО-конструктора в 

работе над лексическими темами 

предоставляет дошкольникам уникальную 

возможность эффективно запоминать 

новые слова. Это объясняется включением 

в процесс тактильных и зрительных 

анализаторов, которые играют важную 

роль в формировании детского словарного 

запаса. Важным фактором является и то, 

что использование ЛЕГО-конструктора 

особенно полезно для детей с 

определенными нарушениями развития, 

так как они часто лучше перенимают 

информацию через визуальное и 

осознанное восприятие. 

Результаты. Коррекционная работа с 

помощью ЛЕГО-конструктора с 

дошкольниками, испытывающими 

определенные нарушения развития, 

положительно сказывается на их речевом 

развитии. В результате такой работы они 

овладевают навыками звуко-буквенного 

анализа и составления слов по слогам и 

звукам, что способствует улучшению их 

коммуникативных способностей. Педагог 

легко находит пути реализации для 

системно-деятельностного подхода, 

предлагаемого ФГОС ДО, применяя лего-

технологии, предполагающие возможность 

чередовать интеллектуальную и 

практическую деятельность в динамике 

[3].  

Заключение. Таким образом, 

использование ЛЕГО-конструктора в 

логопедической работе с дошкольниками, 

имеющими определенные нарушения 

развития, оказывает коррекционное 

воздействие на активность коры головного 

мозга, напрямую влияет на развитие речи в 

процессе взаимодействия с педагогом и 

сверстниками во время работы с 

конструктором, способствует 

эффективному расширению и укреплению 

словарного запаса у детей, позитивно 

влияет на развитие коммуникативных 

способностей у дошкольников.  
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 ТАЙМ - МЕНЕДЖМЕНТ, КАК НАУЧИТЬ ДЕТЕЙ ЭФФЕКТИВНО 

РАСПОРЯЖАТЬСЯ СВОИМ ВРЕМЕНЕМ 

Аннотация. В современном мире вопрос управления временем становится все более 

актуальным. Тайм-менеджмент позволяет упорядочить рабочее и личное время в течение 

дня (недели, месяца). Эффективное планирование позволяет высвобождать для насыщенной 

и полноценной жизни колоссальные ресурсы времени. По мнению профессионалов, размеры 

таких ресурсов исчисляются годами и десятилетиями. Грамотные педагоги способны 

помочь и подготовить успешных, организованных будущих взрослых. 

Ключевые слова: тайм-менеджмент, управление, планирование, ориентация во 

времени. 

Abstract. In the modern world, the issue of time management is becoming more and more 

relevant. Time management allows you to organize your work and personal time during the day 

(week, month). Effective planning allows you to free up enormous time resources for a full and 

fulfilling life. According to professionals, the size of such resources is estimated over years and 

decades. Competent teachers are able to help and prepare successful, organized future adults. In 

the modern world, the issue of time management is becoming more and more relevant. And the 

better this skill is developed, the more effective we become. 

Key words: time management, management, planning, orientation in time. 

 

Введение. В наш быстротечный век, 

когда дни летят за днями, яркие события 

сменяются другими увлекательными 

событиями, а шквал информационного 

потока зашкаливает все мыслимые и 

немыслимые измерения, все более 

актуальным становится эффективное 

распределение времени, управление 

собственной жизнью. 

И некогда незнакомое слово «тайм-

менеджмент» стало уже настолько часто 

слышимым, что даже и не нуждается в 

дословном переводе («управление 

временем»). К тому же этот самый тайм-

менеджмент «делится» на разные 

категории: от бизнеса до дел домохозяйки, 

хотя суть и смысл от этого не меняется: 

научиться гармонично и эффективно 

планировать и использовать 24 часа в 

сутках. 

Материалы и методы. На первый 

взгляд может показаться непонятным, 

зачем детям осваивать тайм менеджмент. 

Ведь практически все свободное время 

детей, регулируем взрослые. Казалось бы, 

как ребенок может планировать свое время, 

если все уже спланировано взрослыми? Да 

и зачем? Однако тайм менеджмент – это не 

только хронометраж, четкий график и 

составление списков дел, это, в первую 

очередь, – необходимые каждому человеку 

навыки самоорганизации, которые делают 

его жизнь более осознанной, яркой и 

продуктивной и, конечно же, успешной. 

Представляете продвинутого 

дошкольника, который, надевая куртку, 

кричит: «Мама, быстрее, пора в садик»? 

Или живо убирает разбросанные игрушки 

со словами «Скоро мультики начнутся»? 

Мы считаем, что это вполне реально. 

Итак, с какого возраста и как мы учим 

детей тайм-менеджменту? 

Путь к тайм-менеджменту начинается 

с осознания времени и измерения. Как 

https://tsvetyzhizni.ru/knigi-dlya-detej-i-ix-roditelej/podarok-dlya-mam-ili-kak-vse-uspet.html
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только дети начинают считать хотя бы до 

трех, приучаем их измерять время игры или 

ожидания. Например: «Один-два-три, 

старт!» или «Рисуешь, пока я считаю, 

потом отдаешь карандаш мне, я рисую – ты 

считаешь». 

Приучение к тайм-менеджменту 

возможно только через игру. В своей 

работе используем следующие игры:  

 «Кто быстрее», «Ищем сокровища». 

Мы предлагаем детям сложить вещи на 

скорость или поискать сокровища среди 

неубранных игрушек. 

 «Приручить слона». Большое дело-

слон делим на небольшие части и 

ежедневно (или постепенно) выполняем по 

кусочку. 

 «Сыр и мыши». Например, перед 

детьми стоит задача: убрать игрушки. 

Необязательно делать всё сразу. Можно 

выполнить несколько микродел. Мышки 

проделывают «дыры» в деле. «Дыры» – это 

быстрые задачи на 3-5 минут: можно 

помочь 2-3 мышкам (собрать лего, сложить 

кукольные вещи и т.д.). 

 «Капитан корабля». Ребёнок, как 

капитан, определяет круг дел, приглашает в 

команду нужных людей, распределяет зоны 

ответственности каждого, выносит на 

общее обсуждение. 

⠀Обязательно хвалим и благодарим 

детей! Обращаем внимание на те дела, 

которые они успели сделать, а не на те, что 

пропустили. За выполнение в течение 

нескольких дней без перерывов небольших 

заданий детей обязательно награждаем.  

Замечательным помощником для 

эффективно организации своего времени 

мы считаем таймер. Игры с таймером очень 

полезны для приобретения навыков 

самоконтроля и развития чувства времени у 

детей. Они являются увлекательным 

дополнением к режиму дня и к своим 

обязанностям. Дети любят определенность, 

и таймер дает им возможность 

прочувствовать и установить контроль над 

временем. 

В качестве таймера мы используем 

мобильный телефон, механический таймер, 

музыкальные произведения определенной 

длины и даже песочные часы. 

Малыши лучше понимают течение 

времени, самостоятельно отслеживая 

изменения в разные его моменты. Именно 

поэтому мы много внимания уделяем 

работе с календарём. Одним из самых 

распространенных способов использования 

календаря в нашем детском саду является 

ведение дневника погоды. Мы вместе с 

детьми ежедневно записываем наличие 

осадков, температуру, обсуждаем погоду 

предыдущих дней и пытаемся угадать 

погоду на завтра. Так, пятилетки 

вспоминают, что вчера был дождик, а 

сегодня выглянуло солнце, вчера нужно 

было надеть теплое пальто, а сегодня мама 

достала легкую курточку, а завтра мы идем 

в парк и очень хотим, чтобы было тепло и 

солнечно. Так дети начинают активно 

использовать «вчера», «сегодня» и «завтра» 

в своей речи и чувствовать разницу между 

ними. 

При формировании чувства времени у 

старших дошкольников мы используем 

инновационную технологию «Линейный 

календарь». Процедура проведения работы 

с календарём очень проста. На вечернем 

сборе вместе с детьми обсуждаем материал, 

из которого будет сделан календарь, 

обозначение символов, график заполнения. 

Календарь дети создают сами, а 

зачёркивает даты взрослый. 

Работа с календарем – это 

неограниченная свобода для творчества: на 

календарях отмечается погода, праздники и 

дни рождения, тематические даты и дни 

недели, отмечаются прошедшие события и 

успехи. 

Также интересной формой работы с 

детьми считаем адвент -календарь. Это 

своего рода игра, которая помогает 

скрасить томительное ожидание детей, 

наполнив его различными интересными 

событиями. С помощью игрового 

материала формируется чувство 

временного пространства, расширяются 

представления детей об ожидаемых 

событиях (праздники, традиции). Адвент-

календарь создается соответственно 

количеству дней, оставшихся до 

определенной даты или события. Каждое 

утро дети открывают одну коробочку с 

указанием соответствующего дате числа. В 
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коробочках дети обнаруживают свертки с 

заданиями, а в некоторых коробочках – 

сладкие презенты, чтобы скрасить 

ожидание события. Каждый день 

отмечается путем представления метки с 

предыдущего дня на текущий. Дети 

открывают коробочки по очереди, по 

списку, таким образом, каждый ребенок 

может заглянуть первым в коробочку и 

приоткрыть завесу тайны. Если в группе 

есть читающие дети, они с небольшой 

помощью педагога самостоятельно 

зачитывают поручения. Задания, 

выпадающие на рабочие дни недели, 

выполняются детьми в группе, а задания, 

выпадающие на выходные дни, 

выполняются детьми совместно с 

родителями. 

Быть собранными и 

дисциплинированными нам помогает 

планер ежедневных дел. Дети учатся 

мастерски управляться со всеми делами, 

приучаются следить за временем, а еще 

активно им управлять и подчинять его 

своим нуждам и желаниям. 

Заключение. В наших силах научить 

детей приёмам эффективного управления 

временем. С помощью личного примера, 

использования различных технологий, мы 

можем воспитать поколение людей, 

которые умеют планировать свои дела, 

обладают навыками самоконтроля и 

расслабления. 

Но прежде, чем приступить к 

обучению детей тайм-менеджменту, мы 

должны взглянуть на себя со стороны и 

дать себе объективную оценку. Обучение 

будет эффективным только на личном 

примере, когда мы сами будем грамотно 

организовывать своё время, составлять 

чёткие планы и придерживаться 

установленного распорядка дня.  
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НЕЙРОПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ ПРИЁМЫ В ОБУЧЕНИИ АНГЛИЙСКОМУ ЯЗЫКУ 

Аннотация. В данной статье рассматриваются нейропсихологические приёмы в 

обучении английскому языку. Основная идея заключается в том, что нейропсихологические 

приёмы полезно использовать на уроках для развития устной речи, усидчивости и 

зрительного восприятия.  

Ключевые слова: нейропсихология; обучение английскому языку; развитие речи и 

памяти; здоровье сберегающие технологии. 

Annotation. This article discusses neuropsychological techniques in teaching English. The 

main idea is that neuropsychological techniques are useful to use in the classroom for the 

development of oral speech, perseverance and visual perception.                                                     

Keywords: neuropsychology; English language teaching; speech and memory development; 

health-saving technologies. 
 

Введение. В современном мире 

перед школой стоит все больше задач, и 

одна из важнейших – это сохранение 

здоровья. Освоение предметных навыков – 

это процесс передачи информации в 

различных формах, и необходимо избегать 

информационной перегрузки учащихся, 

сохранив в то же время качество 

полученных знаний. Решая задачу 

нахождения информационного баланса в 

современной школе, всё больше учителей 

обращаются к нейропсихологии и 

нейропсихологическим приёмам. 

Нейропсихологические игры развивают и 

корректируют механизмы мозговой 

деятельности. Нейропсихология – 

наиболее надежный метод для: улучшения 

памяти, мышления, внимания; развития 

речи; решения школьных трудностей, 

улучшения качества освоения учебного 

материала; повышения уровня 

самоконтроля; общего оздоровления и 

улучшения самочувствия.  

Нейропсихологические приёмы 

нацелены на автоматизацию и закрепление 

лексики и некоторых грамматических 

структур при изучении русского языка, но 

с успехом могут быть трансформированы 

и использованы в обучении английскому 

языку. При недоформированности 

зрительно-пространственного восприятия 

учащиеся могут зеркалить буквы, путать 

их при написании. За это отвечают 

теменно-затылочные и теменно-височно-

затылочные отделы головного мозга. 

Проблемы концентрации и 

неустойчивости внимания обучающихся 

отражаются в том, что современные 

учащиеся не могут долго удерживать 

внимание на том или ином объекте 

деятельности, не отвлекаясь на 

посторонние раздражители. 

Нейропсихологические приёмы 

помогают сделать процесс обучения 

английскому языку интересным и 

увлекательным, так как именно 

нейропсихологическая игра является 

одним из сильных мотивов при обучении 

английскому языку. 

Материалы и методы. Для 

успешного обучения английскому языку и 

вообще для успешной учёбы важна 

сформированность межполушарного 

взаимодействия. Хорошее взаимодействие 

левого и правого полушарий необходимо, 

например, в математике, где нужно 

изобразить условие задачи в виде схемы, 

при письме, особенно при диктовке, когда 

учащиеся не могут вспомнить, как 

пишется та или иная буква. Существуют 

нейропсихологические приёмы, которые 

смогут облегчить процесс изучения 

английского языка даже для самых 

неусидчивых и невнимательных 

школьников. Детская нейропсихология 

очень молодая, но быстроразвивающаяся 

наука, которая дает ответы на многие 

вопросы вокруг детского поведения и 

восприятия. При этом воздействие 

нейропсихологических упражнений имеет 

как немедленный, так и накопительный 

эффект, способствующий повышению 

умственной работоспособности, 

оптимизации интеллектуальных 
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процессов, активизации его 

энергетического потенциала. 

В качестве основы были 

использованы приёмы и упражнения, 

предложенные в практическом пособии 

Праведниковой И.И. «Нейропсихология. 

Игры и упражнения», Колгановой В.С., 

Пивоваровой Е.В. «Нейропсихологические 

занятия с детьми» [2]. Для удобства 

пользования в пособии Праведниковой 

И.И. приведена таблица со списком 

основных трудностей, возникающих у 

учащихся и номера заданий, которые 

следует выполнять при той или иной 

проблеме. [1, с. 7] 

Приём «Спрятанные слова», или 

филворды, используется для развития 

зрительного восприятия, концентрации 

внимания [1, с. 10: 4] Учитывая эти знания, 

на уроках английского языка используем 

приём «Спрятанные слова» или филворды 

для автоматизации и закрепления 

лексических единиц, и одновременно 

развиваются зрительное восприятие и 

концентрация внимания.  

При дефиците лобных долей 

нейропсихологи видят ухудшение 

зрительной, слуховой и тактильной 

памяти. Поможет приём «Быстрые ответы/ 

Назови 5». Ученикам необходимо назвать 

5 объектов красного цвета (2-3 классы), 5 

предметов одежды (4-6 классы), назвать 5 

глаголов по теме «СМИ» (8 класс). [3] 

Такого вида упражнения автоматизируют 

использование лексических единиц и 

нарабатывается скорость мышления. 

Использование глазодвигательных 

упражнений во время динамических пауз 

на уроке активизируют затылочные отделы 

мозга. Дефицит зрительного восприятия 

влияет на чтение (угадывающее, 

перескакивание строчки), при 

неправильном понимании букв, состоящих 

из одинаковых элементов. [3] Проверено: 

если перед диктантом уделить пару минут 

такой разминке, то ученики пишут работу 

гораздо лучше. Регулярное выполнение 

упражнений для зрения улучшает 

зрительное восприятие и стабилизирует 

остроту зрения, расширяют поле зрения, 

развивают произвольность и контроль, 

развивают межполушарное 

взаимодействие. Задача: не поворачивая 

головы, следить глазами за 

перемещающимся предметом (вверх-вниз, 

влево-вправо, диагональ, лежащая 

восьмерка). Для закрепления лексических 

единиц по теме направления движения 

глазодвигательные упражнения 

сопровождаем стихотворением на 

английском языке. Рука вытянута перед 

собой, с ручкой, глаза следят за ручкой, за 

движением ручки: 

Look left, look right. (глазами влево, 

вправо) 

Look up, look down. (глазами вверх, 

вниз) 

Look around. (глазами по кругу) 

Look at your nose, look at that place, 

Close your eyes, open, wink, smile 

And our eyes are happy now. 

Обучающимся с трудностями 

запоминания слов и текстов рекомендуем 

учить слова следующим образом: 

проговаривать, прыгая на одной ноге, стоя 

на одной ноге или прыгая на 

нейроскакалке. Нейропсихологический 

приём «Чтение и заучивание слова под 

хлопки» этот метод известен давно. 

Некоторые учащиеся используют его 

интуитивно. Метод прохлопывания 

стихотворения полезен при заучивании 

любых стихов наизусть, так как к работе 

подключается левая височная доля мозга 

(речь, текст стихотворения) и правая 

височная доля (ритм, мелодика). [1, с. 19] 

Предложенные 

нейропсихологические приёмы улучшают 

умственную деятельность, способствуют 

запоминанию и улучшают процесс чтения 

и письма. 

Заключение. Изучив влияние 

нейропсихологических приёмов, делаем 

выводы о необходимости включать 

нейропсихологические приёмы во время 

динамических пауз на уроках и для 

автоматизации использования лексических 

единиц. Таким образом, при 

систематическом использовании 

нейропсихологических приёмов на уроках 

английского языка в школе отмечается 

повышение произвольного внимания и 

самоконтроля, восприятия и памяти. 

Формируются навыки, которые позитивно 
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влияют на преодоление разных 

механизмов недоразвития устной и 

письменной речи, но и на поведение и 

коммуникативные навыки. 
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МОТИВЫ «СИНДБАД-НАМЕ» В ПОУЧИТЕЛЬНЫХ РАССКАЗАХ БАШКИРСКОГО 

ПРОСВЕТИТЕЛЯ ХАБИБНАЗАРА УТЯКИ 

Аннотация. Сборник переводных рассказов «Нәуадир тәржемәһе» («Перевод 

«Навадир», 1900) Хабибназара аль-Утяки представляет собой яркую страницу башкирской 

просветительской литературы конца XIX – начала XX века. На наш взгляд, одним из главных 

направлений своей научно-литературной деятельности Х. Утяки считал сохранение 

традиций восточной и мусульманской назидательной прозы и развитие их на национально-

региональной почве в условиях изменения приоритетов письменной культуры в пользу 

достижений западноевропейской словесности. По известным причинам книга на языке 

тюрки долгие годы была не доступна ученым и широкому кругу читателей. Вне всякого 

сомнения, она достойна детального исследования в контексте восточной духовной 

культуры и национальных фольклорных, литературных традиций. 

Ключевые слова: башкирская литература, Хабибназар Утяки, «Навадир», восточные 

мотивы, «Синдбад-наме», новеллистические сказки, фольклорные традиции. 

Annotation: The collection of translated stories Translation of Navadir (1900) by 

Khabibnazar al-Utyaki represents a vivid page in the Bashkir educational literature of the late 19th 

and early 20th centuries. In the author’s opinion, Kh. Utyaki considered the preservation of 

traditions of Oriental and Muslim didactic prose and their development on the national and 

regional basis under the conditions of changing priorities of written culture in favor of 

achievements of West European literature to be one of the main directions of his scholarly and 

literary activity. For the known reasons, the book in the Turki language has not been available for 

scholars and a wide range of readers for many years. Beyond all doubt, it is worthy of detailed 

research in the context of the Oriental spiritual culture and national folklore, literary traditions. In 

this article, the author attempts to identify and compare the common story-lines, which are inherent 

in the Oriental flash fiction and popular Bashkir novelistics fairy tales. 

Key words: Bashkir literature, Khabibnazar Utyaki, Navadir, Oriental motifs, Sindbadnameh, 

novelistics fairy tales, folklore traditions 

 

Введение. Конец XIX-начало XX века 

характеризуется распространением среди 

населения региона всевозможных 

традиционных восточных классических 

сюжетов на литературном языке тюрки, 

чему способствовало развитие сети 

государственных и частных типографий, а 

также национальная печать. В последней 

четверти XIX века увидели свет и стали 

популярны такие образцы восточной 

литературы, как «Кисса-и Науширван», 

«Сайфельмулюк», «Абугалисина», 

«Тысяча и одна ночь», «Калила ва Димна» 

и др. Обращение башкирского 

https://elibrary.ru/item.asp?id=54909623
https://elibrary.ru/item.asp?id=54909623
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просветителя Хабибназара Утяки к 

сборнику «Навадир» на арабском языке 

является ярким отражением этого 

культурного движения.  

Материалы и методы. В «Перевод 

“Навадир”» включены тексты более 

двухсот дидактических рассказов 

небольшого объема. Как видно из вводной 

части книги, Х. Утяки преследовал цель 

донести до читателей эти произведения на 

доступном и понятном им языке. 

Подчеркивая воспитательное значение 

своего сборника, он отмечает: («…файҙа 

булһындар вә ғибрәт алһындар өсөн был 

китапты үҙ телебеҙгә тәржемә вә тәхрир 

әйләнек» / «Эту книгу перевели на свой 

язык, чтобы [люди] извлекали из нее пользу 

и брали урок») [1, с. 2]. Включенные в 

сборник рассказы разноплановы по 

жанрово-стилевым показателям; можно 

обнаружить образцы таких жанров 

восточной малой прозы, как хикаят, 

хикмэт, кисса, риваят, латифа, масаль, 

тамсиль. Как отмечает Г.Б. Хусаинов, в них 

высказывается поучительное слово или 

назидание, мораль преподносится в 

форме притчи, пословицы или поговорки 

[2, с. 159]. Рассказы о святых чередуются с 

анекдотами, даже эротическими 

эпизодами, мифическими сюжетами; 

легенды – с реальными событиями, 

историческими сведениями [3, с. 262]. 

Среди них встречаются и осколки эпопеи 

«Шахнаме», образцы сюжетов «Тысячи и 

одной ночи», «Калилы и Димны» [4, с. 392-

396] и других произведений восточной 

классики. Большинство из них 

представляют собой рассказы религиозно-

мифологического содержания, в них 

повествуется о чудесах Всевышнего, 

фантастических явлениях, поучительных 

событиях, фактах из жизни пророков и их 

последователей, шейхов, султанов и 

правителей. 

При исследовании текстов нами 

преимущественно использованы 

описательный, сравнительно-

исторический, типологический методы.  

Результаты. Некоторые переводные 

рассказы Х. Утяки содержат в себе 

сюжетные мотивы «Синдбад-наме» (или 

«Книга о Синдбаде») – известного во всем 

мире образца персидско-таджикской 

художественной прозы. Формально-

сюжетная рамка этого памятника состоит в 

следующем: сын падишаха, оговоренный 

молодой женщиной – мачехой, требующей 

от него любовных утех, не имея 

возможности доказать отцу свою правоту и 

невиновность, вынужден жить в мучениях 

и страданиях. Однако семь визирей 

выступают в защиту царевича, рассказывая 

падишаху семь новелл о вредности 

принятия необдуманных и 

скоропалительных решений [5, с. 5]. В 

книге рассказывается о деяниях коварных и 

хитрых, неверных своим мужьям женщин, 

поэтому «Синдбад-наме» также известно 

под названием «Книга о коварстве 

женщин». 

Сюжетная схема восемьдесят 

третьего рассказа из сборника Х .  Утяки 

(«Ҡатындарҙың тотанаҡһыҙлығы 

бәйәнендә» / «Повествование о 

необузданности женщин») такова: у 

одногоиудея умирает жена. Видя его 

страдание и печаль, пророк Гайса 

чудесным способом воскрешает ее. Но 

неблагодарная женщина покидает 

погрузившегося в глубокий сон от 

утомлений и горя мужа, влюбляется в сына 

падишаха и уходит вместе с ним. 

Несмотря на то, что муж в присутствии и 

свидетельстве Гайсы г.с. выражает 

претензию царевичу, эта женщина говорит: 

«валлаһи, мин уның ҡатыны түгел, бәлки 

падишаһ уғылының йәриәһе мин» / 

«…Аллах знает, я не его жена, я – 

возлюбленная сына падишаха»). От злобы 

и презрения Гайсы г.с. женщина в тот час 

умирает. Мужчина после этого клянется, 

что никогда больше не женится, он 

отдаляется от народа и до своей кончины 

живет в степи, довольствуясь молитвами. 

В последних строках произведения 

говорится: («Ҡатындарҙың үлгәндән һуң 

терелгәндәре бындай тотанаҡһыҙ булһа, 

үлем асыһын татымағандары ҡасан 

тотанаҡлы вә инаныслы булһын? 

Ҡатындарға ышанған кешеләр был 

ҡиссанан ғибрәт алһын. Алмаһа – башын 

хафаға һалһын» / «Если женщины и после 

воскрешения такие необузданные, то будут 

ли сдержанные и надежные те, кто не 



«Образование: традиции и инновации», №1 (44), 2024 

 

61 

 

искушал горечь смерти? Пусть извлекут 

урок из этой истории люди, которые 

верят в женщин. Если не извлекут – пусть 

погружают головы в муки») [1, с. 64-65]. 

Можно утверждать о том, что многие 

рассказы и кисса из сборника отличаются 

прямолинейностью и глубиной мысли, 

емкостью смыслового содержания, 

меткостью и краткостью повествования, 

открытой позицией рассказчика, а также 

наличием традиционных структурно-

композиционных приемов. Например, 

основная мораль в некоторых из них 

раскрывается в конце, подобно образцам 

«литературы адаба» – произведениям 

дидактического направления. Мы встречаем 

яркие картинки и наглядные примеры тех 

или иных жизненных ситуаций. 

Обсуждение. Появление 

многочисленных произведений, 

послуживших иллюстрацией пословицам и 

поговоркам, было одной из основных 

особенностей просветительской 

литературы XIX-начала XX века. В 

некоторых произведениях, включенных в 

сборник «Перевод «Навадир», исходя из 

рассказываемых событий, повествователем 

делаются выводы: («Һаран нәҫел һаран 

була икән, йомарт нәҫел йомарт була икән», 

«һәр нәмә асылына ҡайта» тигән һүҙ дөрөҫ 

икән» / «Оказывается, верно говорят: 

«Скупой род – скупой, щедрый род – 

щедрый», «все возвращается в сущность 

свою»); («Бер кем боҙоҡ кешенең хәленә 

иғтибар менән ҡарамайынса исеменә 

алданып йөрөһә арҡаһыҙ ҡалыр. Хыянат 

ҡылһа – йәнһеҙ ҡалыр» / «Если кто 

соблазняется именем испорченного 

человека, не обращая внимание на его 

сущность, останется без опоры. Если 

предаст – потеряет душу»); («Ялғанлама, 

ялғанлаһаң – дәү түләрһең» тигән һүҙ раҫ вә 

дөрөҫ, имеш» / «Оказывается, верно и 

правильно сказано: «Не ври, соврешь – 

заплатишь дорого»); («Яҡшы тәбиғәтле 

кешеләрҙән күркәм эш сығалыр» / «Из 

людей с хорошим нравом получаются и 

дела благие») [1, с. 75, 84, 94] и т.д. 

Башкирский просветитель в самом 

названии рассказов и вставочных сюжетов 

стремится раскрыть содержание 

произведения, передать основную суть, 

вносит элемент аннотации. Они выполняют 

роль иллюстраций к известным 

башкирским пословицам и поговоркам типа 

«Яҙығына күрә язаһы» / «Каков грех, такова 

и расплата», «Ирҙе ир иткән дә ҡатын, хур 

иткән дә ҡатын» / «С доброй женой – 

помолодеешь, а с худой – постареешь», 

«Терелткән дә тел, үлтергән дә тел» / 

«Слово лечит, слово и колечит», «Ялғандың 

ғүмере ҡыҫҡа» / «У обмана век короткий» и 

т.п. 

Как было сказано, вышеназванный 

сюжет имеет древние корни, восходит к 

известным письменным памятникам 

Востока, таким как «Синдбад-наме» 

Мухаммада аз-Захири ас-Самарканди. 

Обратим внимание на события из 

произведений «Рассказ о банщике, его жене 

и царевиче», «Рассказ о влюбленном, 

старухе и плачущей собаке», поведанные 

шаху его четвертым везиром. Они 

наделены сокровенным смыслом, 

содержание которого раскрывается 

рассказчиком в конце каждого 

повествования с целью завоевания доверия 

падишаха: «Я рассказал эту историю затем, 

– сказал везир, – чтобы шах не верил 

словам и поступкам женщин, чтобы он не 

принимал на веру их клятв и обещаний»; 

«Я рассказал эту повесть затем, – закончил 

везир, – чтобы украшающему мир уму шаха 

стало известно, что хитрость женщин 

беспредельна, а коварства их 

неисчислимы». Пятый везир, излагающий 

содержание «Рассказа о невестке, свекре и 

любовнике», заключает: «...женщины не 

знают ни веры, ни страха перед богом, что 

они созидают и разрушают только по 

велениям развращенного ума и 

сумасбродства. Они поступают по капризам 

своей похоти и страсти и пекутся лишь о 

своих интересах» [5, с. 189, 197, 203]. 

Восемьдесят девятый рассказ из 

сборника башкирского просветителя 

называется («Ҡатындарҙың мәкерҙәре үә 

хәйләләре бәйәнендә» / «Повествование о 

коварствах и хитростях женщин»). Во 

времена иудеев один праведник-суфий, в 

силу большой любви к жене и ревности к 

другим, начинает запирать ее дома. 

Женщина влюбляется в молодого парня, 

добывает ключ от дома и передает его 
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возлюбленному. В душе мужа зарождается 

сомнение и недоверие к жене. По обычаям 

того времени он хочет отвести ее на гору, 

чтобы выяснить, верна ли она ему, 

совершив «йәсин вә ант» – «клятву». 

Чтобы выйти из ситуации, непристойная 

женщина идет на хитрость: в назначенный 

день любовник выходит навстречу им и 

предлагает довести на осле женщину, у 

которой «разболелись ноги». Как только 

добираются, парень спускает с осла 

женщину, взяв ее за талию. При спуске 

она падает, оголяя непристойные места. 

Парень обвиняет ее в невоспитанности и 

притворяется, что ругает и осуждает ее. 

Муж-праведник требует, чтобы жена 

принесла клятву в верности ему. 

Женщина клянется: («Мине вә ғәүрәтемде 

һинән башҡа вә ишәксе егеттән башҡа 

кеше тотҡаны вә күргәне юҡ» / «Меня и 

мои непристойные места, кроме тебя и 

кроме этого погонщика осла, никто и не 

держал, никто и не видел»). В связи с тем, 

что сказанное женщиной было правдой, со 

стороны мужа и шариата ей ничего не 

угрожает. Муж обретает спокойствие, а 

женщина со своим молодым любовником 

продолжают жить по-старому [1, с. 68]. 

Башкирская новеллистическая сказка 

«Ҡатын хәйләһе» («Хитрость женщины») 

эквивалентна данному произведению [6, с. 

336–338]. Здесь не выводится мораль, не 

приводится нравоучение рассказчиком, все 

это оставляется на суд и размышление 

читателя. А для произведений, входящих в 

«Синдбад-наме», подобное заключение 

становится обязательным атрибутом, 

выступающим своеобразным элементом, 

обеспечивающим структурно-

композиционное единство всего сборника. 

Истории, поведанные падишаху четвертым 

везиром, а также назидания типа: «…для 

царей и эмиров нет большего недостатка, 

чем верить словам женщин... И тот, кто 

поверит в любовь и верность женщин, 

будет раскаиваться в этом и сожалеть, его 

сердце наполнится скорбью. Как это 

случилось у банщика с неким царевичем» 

[5, с. 187], служат проводником к 

последующему событию, рассказанному 

везиром либо царевичем. 

Произведение «Ике йөҙ ун дүртенсе 

хикәйә ҡатындарҙың хәйләләре бәйәнендә» / 

«Двести четырнадцатый рассказ – 

повествование о хитростях женщин» из 

сборника Х. Утяки также имеет прямое 

отношение к сюжету «Синдбад-наме». 

Звучное название и в этом случае 

соответствует содержанию. У одного 

святого и праведного человека была очень 

благовидная и неравная по красоте жена. 

Он, поручив своему попугаю следить за ее 

поведением в свое отсутствие, 

отправляется в путешествие. Был у этой 

женщины близкий друг. Как только муж 

уезжает, он начинает навещать ее. Скоро 

хозяин возвращается, попугай ведает ему о 

проделках жены. Озлобленный муж 

избивает ее. Женщина узнает, что 

виновником ее мучений является попугай 

и прибегает к хитрости, чтобы избавиться 

от него. В один из темных вечеров она 

поднимает на чердак дома ручную 

мельницу, велит любовнику привести ее 

жернова в движение. Ставит зеркало 

напротив лампы, свет от которой время от 

времени падает на клетку, где сидит 

попугай, и обрызгивает ее водой. Попугай 

думает, что на улице сильный дождь и 

гром. Утром он интересуется у своего 

хозяина: («Был кис хәлегеҙ нисек 

булды?...Был ҡәҙәр ямғыр үә йәшендә нисек 

түҙҙең?» / «Этим вечером как вы себя 

чувствовали? Как перенесли этот дождь и 

молнию?»). Хозяин недоумевает: («Əй, 

ахмаҡ, һин ни һөйләйһең? Был ваҡыт 

йәшен буламы?» / «Эй, дуралей, о чем ты 

говоришь? Разве бывает молния в это 

время?»). Жена говорит: «Был тутыйғошҡа 

һин ышанма, бының һис дөрөҫ һүҙе юҡ. 

Мине шуның һүҙе менән яфа ҡылдың» / 

«Ты не верь этому попугаю, ни слова 

правды у него нет. Замучил меня его 

словами» и убеждает мужа в своей 

правоте. Муж, решив, что попугай 

действительно непутевый, продает его на 

базаре. Женщина добивается своей цели и 

продолжает жить со своим другом по-

старому [1, с. 173-174]. 

И в этом произведении события 

только рассказываются, не дается оценка 

поступкам героев. Привлекает внимание и 

такой факт: в конце рассказа автор 
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добавляет две небольшие главы, на 

первый взгляд, не имеющие никакого 

отношения к вышеизложенному сюжету. В 

первой из них рассказывается о качествах 

верной собаки: преданная своему хозяину 

собака лучше, чем неверная своему 

суженому женщина. В первом же 

предложении раскрывается основная 

мысль: «Эттә шундайын күркәм холоҡтар вә 

фиғелдәр бар ки, әгәр ҙә ул фиғелдәр әҙәмдә 

булһа ине, бик юғары дәрәжәгә ашырҙар 

ине» / «В собаке есть такие благородные 

качества и нравы, если б они были у 

людей, то возносились бы они очень 

высоко». Во второй главе говорится о 

пауке, распускавшем свои сети на людей: 

«Үрмәксе изгеләрҙән дүрт кешегә ауын 

ҡормоштор» / «Паук расставил свои 

сети против четверых человек из числа 

святых»). И в этом случае мы 

обнаруживаем схожие свойства между 

пауком и лицемерными и лживыми, 

коварными и хитрыми женщинами, 

«расставившими для мужей сети». 

Данное произведение представляет 

собой краткий пересказ сюжета «Рассказа 

о муже, его жене и попугае» из «Синдбад-

наме». Перед тем как рассказать эту 

историю падишаху, первый везир дает 

такой совет: «…не следует и не подобает 

принимать решения о наказании, столь 

ужасном, что представить его не в силах 

человеческий разум, из-за выдумок и 

клеветы глупой коварной женщины» [5, с. 

151-152]. Он остерегает падишаха от 

принятия поспешных решений о судьбе 

сына: «Я рассказал эту сказку для того, 

чтобы падишах не приступал к 

исполнению наказания, которое является 

лишь насилием и несправедливостью, ибо 

завтра он раскается в отданном повелении 

и будет осуждать собственные поступки, 

как тот муж, убивший попугая... Даже 

самые мудрые мужи попадают в сети их 

хитростей и поддаются обману их 

проделок и кокетства» [5, с. 158]. 

Заключение. Период, в контексте 

которого рассматривается сборник 

рассказов Х. Утяки, характеризуется 

ослаблением роли народного устно-

поэтического творчества и возрастанием 

значения письменной литературы. Данное 

обстоятельство в известной степени 

определило и синкретическое содержание 

отдельных произведений. В конце XIX-

начале ХХ века наблюдается сращивание 

заимствованных с Востока сюжетов с 

местными – собственно башкирскими 

эпическими памятниками и процесс 

адаптации их к новым географическим 

реалиям и национально-культурным 

условиям. На примере рассказов из 

сборника «Перевод «Навадир» можно 

наблюдать, что заимствованные сюжеты в 

новой этнической среде приобрели новую 

жизнь, пропитались местным колоритом, 

демонстрируя особые художественные и 

содержательные качества, не присущие их 

восточным аналогам. В качестве таких 

вариантов кочующих сюжетов «Синдбад-

наме» можно назвать ряд произведений из 

репертуара новеллистических сказок, 

типичные мотивы и сюжетные параллели к 

которым обнаруживаются в фольклоре, 

письменной традиции и других тюркских 

народов. По тем или иным сюжетным 

показателям, идейно-тематическому 

содержанию сказки «Батша ҡатыны» 

(«Царица»), «Турыйән менән Ғәлийән» 

(«Туриян и Галиян»), «Ғәжәп исемдәр» 

(«Странные имена»), «Инә арыҫлан» 

(«Львица»), «Кәримйән менән Хәкимйән» 

(«Каримьян и Хакимьян»), «Кеше һүҙе 

кеше үлтерә» («Молва убивает человека»), 

где разоблачаются злодеяния коварной 

свекрови, лицемерной царицы, лживой 

мачехи, корыстной служанки, близки к 

повествованиям из «Синдбад-наме», а 

также представленным в «Переводе 

«Навадир» сюжетам. Они, как и волшебные 

сказки, «при всей близости к 

международным сюжетам отражают 

национальную специфику башкирской 

сказочной традиции» [7, с. 21], поэтому не 

воспринимаются как инонациональные, а 

как сугубо этнические произведения, 

созданные фантазией и гением народа. И 

целый пласт сюжетов, мотивов в 

репертуаре башкирских новеллистических 

сказок соединяется на тематической 

основе, что можно утверждать и 

относительно сюжетов и сюжетных 

типов поучительных рассказов из 

«Синдбад-наме». 
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По нашему мнению, факт включения 

подобных «чудесных» рассказов 

Хабибназаром Утяки в сборник 

объясняется не только наличием 

классических образцов восточных 

диванов, на которые ориентировался 

автор-переводчик, но и тем, что они по 

содержанию и духу были очень близки к 

оригинальным национальным 

фольклорным и литературным 

памятникам. 
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ОГРАНИЧЕННЫМИ ВОЗМОЖНОСТЯМИ ЗДОРОВЬЯ 

Аннотация. В статье рассматриваются особенности организации проектной 

деятельности в процессе обучения детей с ограниченными возможностями здоровья. 

Проектная деятельность в работе с такими детьми позволяет развивать у них умения 

размышлять, анализировать, сравнивать, формировать целостное представление об 

окружающем мире через собственную поисковую и исследовательскую деятельность. 

Ключевые слова: проектная деятельность, проект, дети с ограниченными 

возможностями здоровья, социализация, самореализация.  

Annotation. The article considers the question of the features and tasks of project activities in 

the process of teaching children with disabilities. Project activity in working with such children 

allows students to develop the ability to reflect, analyze, compare, expand their understanding of 

the world around them through their own search and research activities. 

Keywords: project activity, project, children with disabilities, socialization, self-realization. 

 
Введение. Проектная и 

исследовательская деятельность – 

эффективный метод познания 

закономерностей и явлений окружающего 

мира. Это особенно актуально в процессе 

обучения детей с ограниченными 

возможностями здоровья. Учащиеся 

вовлекаются в активный познавательный и 

творческий процесс, учатся применять свои 

знания в новых условиях, ориентироваться в 

мире информации.  

Задачи проектной деятельности в 

процессе обучения детей с ограниченными 

возможностями здоровья (далее – ОВЗ) 

заключаются в том, чтобы развивать у 

учащихся умение размышлять, 

анализировать, сравнивать, расширять их 

представление об окружающем мире через 

собственную поисковую и 

исследовательскую деятельность. 

Материалы и методы. Метод 

проектов предоставляет многим детям не 

только основную, но иногда и единственную 
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возможность приобрести практические 

навыки, необходимые в повседневной 

жизни. Знания и умения, полученные в 

рамках проектной деятельности, могут стать 

неотъемлемой частью их 

профессионального роста и статуса в 

будущем, а не просто занимательным 

времяпрепровождением [1;2]. 

Проектная деятельность, позволяет 

обучающимся расширить круг своего 

общения и даёт возможность участвовать 

дистанционно в сетевых проектах и 

конкурсах, а также способствуют развитию 

сетевой информационной культуры 

обучающихся, формированию уровня ИКТ 

компетентности через создание авторских 

работ с помощью различных компьютерных 

технологий; 

Творчество – это способ раскрывать 

себя и оказывать влияние на мир. Однако 

дети с нарушениями опорно-двигательного 

аппарата ограничены в своих возможностях 

в социальной и физической активности. Им 

бывает сложно участвовать в задачах, 

требующих смелости и фантазии. Целью 

использования проектной методики не 

только является приобретение навыков 

работы с различными источниками 

информации, текстовыми редакторами и 

созданием презентаций, но и раскрытие 

потенциала детей, помощь им обрести 

уверенность в своих силах. 

В процессе работы над проектом 

развиваются восприятие, мышление, мелкая 

моторика (рисование, работа на клавиатуре 

и с комп. мышью), зрительно-двигательная 

координация, внимание, память. 

Интенсивно развивается речь, обогащается 

словарный запас, формируется 

грамматический строй речи. Достижение 

подобного единства представлений и 

навыков детей необходимо, поскольку оно 

лежит в основе гармоничной социализации 

ребенка с проблемами в развитии [3;4]. 

Темы проектной деятельности 

выбираются с учетом интересов учащихся и 

способностей к самовыражению. В процессе 

освоения учебной программы важно 

учитывать индивидуальные темпы развития 

специальных навыков и умений детей, а 

также их уровень самостоятельности и 

способность работать в группе. 

У учащихся не сразу формируется 

умение выбирать нужный материал, 

фантазировать, создавать интересные 

работы, им необходима помощь взрослого. 

Обсуждение. Развитие творческих 

способностей не может быть одинаковым у 

всех ребят в силу их индивидуальных 

особенностей, но всё же необходимо дать 

каждому ребенку возможность активно, 

самостоятельно проявить себя и испытать 

радость творческого труда.    

Для этого необходимо подбирать 

задания, которые соответствуют 

возможностям ребенка по объему и 

сложности, чтобы поддерживать его интерес 

к деятельности и не допустить 

разочарования в собственных способностях. 

В процессе выполнения заданий учитель 

предоставляет разнообразную помощь и 

поддержку: кто-то нуждается в одобряющей 

улыбке или поощряющих словах, кто-то 

требует дополнительных разъяснений, а для 

кого-то важна совместная работа с 

взрослым. Дети также активно 

обмениваются своими достижениями, 

помогают друг другу и совместно решают 

задачи в группах. Таким образом, с каждым 

занятием дети все больше раскрывают свой 

творческий потенциал, освобождаются от 

внутренних психологических ограничений, 

научаются выражать свои чувства и 

накапливают положительные эмоции. 

Дети овладевают многими 

практическими навыками, которые 

пригодятся им в дальнейшей жизни. У 

обучающихся развиваются способности и 

появляются возможности решать в 

повседневной жизни реальные проблемы: 

расширяется круг их общения, происходит 

самореализация, демонстрируется широта 

внешнего мира. 

В целом проектная деятельность 

позволяет каждому ребёнку с НОДА 

получать положительный опыт 

социализации, дать им возможность войти в 

современное общество в качестве 

полноценных его членов, обеспечивает 

успешную самореализацию ребёнка, 

помогает ему стать активной, гармонично 

развитой личностью. Развивая творческие 

способности у детей с ОВЗ, создаем условия 

для их успешной адаптации в социуме. 
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Таким образом, вовлечение ребенка в 

творческую работу над созданием проекта 

позволяет также установить 

дополнительный коммуникативный контакт 

и определить дополнительные 

образовательные и личностные ресурсы 

ребенка. И, следовательно, лучше 

подготовить его к самостоятельной жизни в 

обществе, поиску и установлению 

положительных продуктивных социальных 

связей, состояться как полноценный, 

независимый и успешный член общества. 

Для детей с ограниченными 

возможностями здоровья адаптация к новой 

среде и последующее обучение, 

трудоустройство, а также просто переход к 

самостоятельной жизни могут представлять 

значительные трудности. Поэтому школа 

несет большую ответственность за их 

обучение и, что особенно важно, за 

воспитание. Важно поддерживать и 

направлять таких детей, предоставляя 

возможности для раскрытия их потенциала 

через участие в активных проектах и 

творческой деятельности. Это позволяет 

детям проявить свои сильные стороны и 

развиваться в полной мере. 

Заключение. Выполняя проекты, дети 

с ОВЗ приобретают опыт в проведении 

экспериментов, анализе результатов и 

тщательной подготовке отчетов. Кроме того, 

отмечается умение выступать и отвечать на 

вопросы. Это подчеркивает важность 

проектной деятельности для детей с 

ограниченными возможностями. Они 

приобретают практические навыки, что 

способствует успешной самореализации. 

Проектная и творческая деятельность 

предоставляют детям возможность проявить 

свои лучшие качества. 
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РАЗРАБОТКА МЕТОДИКИ ВОСПИТАНИЯ КООРДИНАЦИОННЫХ 

СПОСОБНОСТЕЙ СПОРТСМЕНОК 9-11 ЛЕТ, 

 ЗАНИМАЮЩИХСЯ ФИТНЕС-АЭРОБИКОЙ 

Аннотация. В статье рассмотрены виды специализированных восприятий в фитнес-

аэробике. В разработанной методике обоснована включение педагогического внушения во 

время выполнения специально-подготовительных упражнений, с целью повышения 

эффективности в процессе физической подготовки, направленной на воспитание 

координационных способностей.  

Ключевые слова: фитнес-аэробика, координационные способности, педагогическое 

внушение.  

Annotation. The article discusses the types of specialized perceptions in fitness aerobics. The 

developed methodology substantiates the inclusion of pedagogical suggestion during the performance 

of special preparatory exercises, in order to increase efficiency in the process of physical training 

aimed at fostering coordination abilities.  

Keywords: fitness aerobics, coordination abilities, pedagogical suggestion. 

 

Введение. В современной фитнес-

аэробике наблюдается обострение 

спортивной конкуренции на 

международных и внутренних 

соревнованиях. Стремительный рост 

спортивного мастерства аэробисток 

заставляет детальнее изучать процесс 

подготовки спортсменов и изыскивать 
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возможности для его дальнейшего 

совершенствования.  

Важную роль в фитнес-аэробике 

занимают координационные способности 

спортсменов, то есть способность 

целесообразно строить целостные 

двигательные акты, способность 

преобразовывать выработанные формы 

действий или переключаться от одних к 

другим соответственно требованиям 

изменяющейся обстановки.  

Материалы и методы. 
Координационные способности – это 

совокупность качеств организма человека, 

проявляющаяся в процессе решения 

двигательных задач различной 

координационной трудности в 

согласовании с уровнем построения 

движений и обусловливающая успешность 

управления двигательными действиями. 

Современная фитнес-аэробика 

предъявляет высокие требования к уровню 

развития не только двигательных 

способностей, но и сенсомоторных 

способностей: «чувству ритма», «чувству 

времени», «чувству темпа», «чувству 

партнера», «чувству ориентации в 

пространстве». В спортивной практике их 

обозначают как специализированные 

восприятия, являющихся составной частью 

координационных способностей. 

Опыт последних лет показывает, что 

уровень развития координационных 

способностей спортсменок 9-11 лет, 

занимающихся фитнес-аэробикой, 

недостаточно высок, часто они не могут 

реализовать свои возможности в 

соревновательной деятельности [1;2].  

Большинство научных и научно-

методических публикаций по фитнес-

аэробике посвящены вопросам 

технической подготовке спортсменов, 

однако, современной научно-методической 

литературы по проблеме воспитания 

координационных способностей у 

спортсменок 9-11 лет в фитнес-аэробике на 

данный момент недостаточно.   

Результаты. С целью повышения 

эффективности процесса воспитания 

координационных способностей было 

проведено анкетирование по определению 

ведущих видов координационных 

способностей спортсменок 9-11 лет, 

занимающихся фитнес-аэробикой. В ходе 

анкетного опроса было определено, что к 

наиболее значимым координационным 

способностям эксперты отнесли: 

способности точно соизмерять и 

регулировать пространственные, 

временные и динамические параметры 

движений (45%). 

Первая группа координационных 

способностей, а именно: способности 

точно соизмерять и регулировать 

пространственные, временные и 

динамические параметры движений, 

зависит от следующих 

специализированных восприятий: 

«чувство темпа», «чувство ориентации в 

пространстве» и «чувство партнера» [3;4].  

Специализированное чувство – 

возникает и развивается только благодаря 

специфическим условиям деятельности в 

каждом конкретном виде спорта. Такие 

чувства, как чувство мяча, чувство 

снаряда, чувство партнера, чувство воды и 

другие, возникают на основе сочетания 

различных видов ощущений при 

выполнении физических упражнений в 

разных условиях. 

«Чувство темпа» является временной 

характеристикой, которая определяется 

частотой относительно равномерного 

повторения каких-либо движений. 

«Чувство пространства» связано с 

восприятием, оценкой и регулированием 

пространственных параметров движений: 

расстояния до какого-либо объекта, 

размеров площадки, амплитуды, 

направления, формы движения и т.п. Для 

фитнес-аэробики – это дистанция между 

спортсменками, направление движения, 

перемещения по всей площадке. В 

процессе целенаправленного 

совершенствования точности 

пространственных ощущений в том или 

ином виде деятельности мы, тем самым, 

совершенствуем и «чувство» пространства, 

которое приобретает глубоко 

специализированный характер. 

«Чувство партнера» связано с 

эффективностью синхронного выполнения 

двигательных действий и качества 

перестроения в соревновательной 
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композиции. Способность одновременно 

видеть перемещения партнеров и 

оценивать правильность сохранения 

дистанции – важные составляющие 

мастерства. От этого во многом зависит 

своевременность, синхронность т точность 

выполнения соревновательных 

композиций. Для развития данного 

специализированного восприятия в 

тренировочном процессе применяются 

упражнения в парах, в двух колонках, с 

различными передвижениями. 

Обсуждение. С целью повышения 

уровня развития координационных 

способностей, а именно 

специализированных восприятий 

спортсменок 9-11 лет, занимающихся 

фитнес-аэробикой, разработана методика, 

особенностью которой является, 

включение в нее специально-

подготовительных упражнений и 

педагогического внушения во время их 

выполнения [5].  

В процессе воспитания 

координационных способностей в 

практике спортивной деятельности 

применяется вербальное 

гетеровоздействие. Оно должно быть 

направлено на создание необходимого 

психофизического состояния, 

обеспечивающего условия повышенной 

внушаемости. И поэтому включено в 

разработанную методику по воспитанию 

координационных способностей 

педагогическое внушение, применяемое во 

время выполнения специально-

подготовительных упражнений.  

Заключение. Спортсменкам, 

занимающимся фитнес-аэробикой 

необходимы следующие виды 

специализированных восприятий – 

«чувство темпа», «чувство ориентации в 

пространстве», «чувство партнера». В 

процессе воспитания координационных 

способностей в практике спортивной 

деятельности рекомендуется применять 

вербальное гетеровоздействие. Для этого в 

практике используются формулы 

внушения, вызывающие легкость, 

невесомость, мобилизацию. 

Предполагается, что разработанная 

методика по воспитанию 

координационных способностей 

спортсменок 9-11, занимающихся фитнес-

аэробикой даст возможность повысить 

эффективность процесса физической 

подготовки, направленной на воспитание 

данных способностей.   
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